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Bliskos¢ pomiedzy jezykami stowianskimi a integracja
uchodzcéw z Ukrainy w Polsce

1. Badania akwizycji jezyka polskiego przez Stowian wschodnich
Przedmiotem niniejszego artykutu jest wykorzystanie interkomprehensji (wza-
jemnej czg$ciowej zrozumiatosci, zob. rozwazania w sekgji 1.2.) pomiedzy jezy-
kami stowianskimi w celu integracji ukrainskich dzieci przebywajacych w Polsce
na skutek dziatan wojennych prowadzonych na terenie ich kraju. Jezykoznaw-
cy i dydaktycy zajmujacy si¢ pokrewnymi problemami badawczymi zazwyczaj
poswiecaja wigkszo$¢ uwagi wplywowi bliskosci migdzyjezykowej na przyswaja-
nie jezyka polskiego przez Ukraincéw. Z tej perspektywy kluczowym zagadnie-
niem jest to, w jakim stopniu owa bliskos¢ miedzy jezykami rzeczywiscie utatwia —
dzieki dziataniu transferu pozytywnego — akwizycje kodu docelowego, w jakim
za$ ja utrudnia z powodu wystepowania interferencji. Autorzy materiatéw do
nauki jezyka, czerpiac z refleksji glottodydaktycznej, stawiaja sobie za cel opra-
cowanie takich ¢wiczen, podre¢cznikéw i innych pomocy ksztalceniowych, kté-
re maksymalizowatyby korzystny wplyw transferu pozytywnego, minimalizujac
réwnoczesnie ryzyko negatywnych oddzialywan miedzyjezykowych. Przyjmujac
odmienng perspektywe badawcza, mozna jednak dowodzi¢, iz korzysci plyna-
ce z interkomprehensji s dostgpne réwniez dla Polakéw — zjawisko to oznacza
bowiem sytuacje wzajemnej zrozumiatosci, chociaz nie nalezy go traktowac jako
w pelni symetrycznego [Stenger i in. 2017]. Mozliwos¢ szybszego, tatwiejszego
przyswajania nowych jezykow obcych, pokrewnych z jezykiem rodzimym, wyda-
je si¢ szczegblnie atrakcyjna dla polskich nauczycieli pracujacych z ukrainskimi
dzieémi, ktérych liczebnosé w polskim systemie szkolnym wielokrotnie wzrosta
w zwiazku z inwazja Rosji na Ukraing, a w konsekwencji z masowg emigracja
ludnosci z terenéw objetych badz zagrozonych wojna. Podstawowe umiejetno-
sciw zakresie jezyka ukrainskiego moga znaczaco pomdéc nauczycielom w rozu-
mieniu i poprawianiu bledéw popetnianych przez Ukraincéw w jezyku polskim,
ulatwiajac przy tym i przyspieszajac proces akwizycji jezykowej oraz integracji
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spotecznej imigrantéw. Nie ulega oczywiscie watpliwosci, ze celem i skutkiem
integracji ludnosci ukrainskiej w polskim spofeczenstwie ma by¢ przyswajanie
polszczyzny przez imigrantéw, a nie jezyka ukrainskiego przez Polakéw, jednak
masowy kontakt z jezykiem obcym moze stanowié réwniez dla Polakéw okazje
do wzbogacenia kulturowego i zwigkszenia wielojezycznosci, zgodnie z reko-
mendacjami Komisji Europejskiej i Rady Europy (cho¢ zaden jezyk wschod-
niostowianski nie jest obecnie oficjalnym kodem unijnym).

1.1. Kontekst spoleczno-historyczny i repertuar jezykowy

obywateli Ukrainy

Znaczaca intensyfikacja emigracji ukrainiskiej do Polski zaczeta si¢ w 2014 roku,
przede wszystkim wskutek sytuacji politycznej i ekonomicznej w Ukrainie oraz
w wyniku rozpoczecia dzialan wojennych na wschodzie kraju. Gwattowny skok
w skali imigracji nastapit po rosyjskiej inwazji na Ukraine 24 lutego 2022 roku.
Jak podaje United Nations High Commissioner for Refugees (2022), od tego
czasu kraj opuscilo lacznie juz ponad 6,66 miliona oséb. W zwiazku z wojna
zmienila si¢ rowniez struktura demograficzna ukrainskiej spotecznosci w Pol-
sce: o ile do lutego 2022 roku jej znaczna czes¢ stanowili miodzi mezczyzni,
ktérzy przyjechali do Polski w celach zarobkowych, o tyle od wybuchu wojny
wielu mezczyzn zdecydowato sie wrdci¢ do Ukrainy, aby walczy¢, a do Polski
zaczely przybywac przede wszystkim kobiety z dzie¢mi.

Dla zawartych w niniejszym artykule rozwazan szczegdlnie istotna jest kwe-
stia repertuaru jezykowego ukrainskiej spotecznosci, poniewaz narodowos¢ nie
zawsze wiaze si¢ z rzeczywistym uzyciem danego jezyka w zyciu codziennym,
a program ksztalcenia majacy na celu ulatwienie bezposredniego kontaktu
pomiedzy Polakami i uchodZcami powinien ten fakt uwzglednié. Nalezy pamig-
taé, iz jezyk rosyjski nie tylko dominuje w Bialorusi, gdzie stopniowo wypiera
drugi jezyk oficjalny, tj. bialoruszczyzne [Kittel i in. 2010; Woolhiser 2014], lecz
réwniez jest czgsto uzywany w Ukrainie. Dodatkowo zaréwno w Bialorusi, jak
i Ukrainie wystepujg jezyki ,mieszane”, znane odpowiednio jako surzyk i tra-
sjanka [Hentschel 2017]. W ogdlnoukrainskich sondazach przedwyborczych
z 1998 roku, przeprowadzonych przez Centrum Badan Socjologicznych Aka-
demii Kijowsko-Mohylanskiej, 39-40% respondentéw odpowiedziato po ukra-
insku, 45% — po rosyjsku, a 15-16% — surzykiem. W spisie z 2001 roku (wykona-
nym przez State Statistics Committee of Ukraine) 67% ludnosci zadeklarowato,
ze jezykiem rodzimym jest dla nich ukrainski, natomiast 29,6% — Ze rosyjski.
Funkgje jezyka komunikacji migdzyetnicznej petnit przewaznie rosyjski. Wedtug
sondazu Kantar TNS Online Track (2019) 63% respondentéw za swdj jezyk
ojczysty uznawato ukrainski, zas 35% — rosyjski. W domu i w gronie rodzinnym
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szacunkowo tyle samo respondentéw méwito po rosyjsku i po ukrainisku (po
49%). Jezyk ukrainski dominowat w komunikacji formalnej, np. w placéwkach
os$wiatowych (53%), natomiast w komunikacji nieformalnej — w kontaktach
z przyjaciétmi, znajomymi (52%) oraz w internecie (56%) — przewazat rosyjski.
Jezyk ukrainski byt czesciej uzywany na zachodzie i w centrum kraju, a takze
w malych miejscowosciach, z kolei rosyjski — na wschodzie i potudniu Ukrainy
oraz w duzych miastach. Jesli chodzi o rozktad wieku uzytkownikéw obu jezykow,
ukrainski okazat si¢ najbardziej popularny wsréd miodziezy. Dostgpne dane nie
pozwalaja jednak na dokladne okreslenie proporcji 0séb méwiacych w wymie-
nionych jezykach, gdyz czes¢ rosyjskojezycznych Ukraincéw mogta nazywac
jezyk ukrainski rodzimym w wyniku narodowej samoidentyfikacji. Z kolei
dzialania wojenne bez watpienia mialy znaczacy wplyw na preferencje jezyko-
we Ukraincéw w sferze prywatnej, oczywiscie na korzysc jezyka ukrainskiego.

W sferze publicznej zainteresowanie kwestia jezykowa zaczeto rosnaé po
wydarzeniach rewolucji godnosci oraz po rozpoczeciu wojny hybrydowej z Rosja
w 2014 roku. 16 lipca 2019 roku przyjeto ustawe o zapewnieniu funkcjonowania
jezyka ukrainskiego jako jezyka panstwowego, zgodnie z ktéra jego uzycie stato
sie¢ obowiazkowe w wielu obszarach Zycia spolecznego, np. w reklamie, medy-
cynie, transporcie, w urzedach, dokumentacji technicznej, w telewizji i innych.
Roéwniez kandydaci ubiegajacy si¢ o obywatelstwo Ukrainy - a takze o pracg na
posadach panstwowych — powinni zdac stosowne egzaminy sprawdzajace ich
kompetencje jezykowe. Réwnoczesnie nastapit znaczny wzrost poparcia dla sta-
tusu ukrainskiego jako jedynego jezyka panstwowego i urzgdowego: przywota-
ny uprzednio sondaz Kantar (2019) pokazuje, ze podczas gdy w maju 2014 roku
takie poparcie okazywata s badanych (34%), w maju 2019 roku pozytywna opinie
w tej sprawie podzielata juz wigkszos¢ respondentéw (65%). Znaczaco zmniejszyt
sie udzial tych, ktdrzy uwazaja, ze zaréwno ukrainski, jak i rosyjski powinny by¢
jezykami panstwowymi w Ukrainie (18%), oraz tych, ktérzy pozytywnie ocenia-
ja nadanie rosyjskiemu statusu jezyka oficjalnego w niektdrych regionach kraju
(15%). W zaleznosci od miejsca pochodzenia respondentéw utrzymywaly sie jed-
nak pewne réznice w udzielanych przez nich odpowiedziach: obszar zachodni
nadal wykazywal najaktywniejsze poparcie dla statusu jezyka ukrainskiego jako
jedynego jezyka panstwowego (87%), natomiast zwolennicy dwdch jezykdw
urzedowych skupiali si¢ na potudniu i wschodzie kraju (odpowiednio 34 i 27%).
Réwniez w tym zakresie sytuacja w 2022 roku ulegta zapewne istotnym zmianom.

Ze wzgledu na taka ztozonos¢ rzeczywistosci socjolingwistycznej w bada-
niach ilosciowych opisanych w sekeji drugiej przedmiotem dociekan beda jezy-
ki wschodniostowianskie w ogéle: cechuja si¢ one bowiem godna uwagi jedno-
rodnoscia w zakresie gramatyki, fonologii i stownictwa.
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1.2. Interkomprehensja, akwizycja i integracja
Bliskos¢ pod wzgledem gramatyki i stownictwa pomigdzy jezykami stowianski-
mi teoretycznie sprzyja interkomprehensji [Ggbal 2016; Pancikova, Horak 2018;
Zawadzka 2013], tj. mozliwosci uzywania (rozumienia i ewentualnie produkowa-
nia) jezyka obcego bez jego znajomosci, a takze bez nadmiernego wysitku. Wza-
jemne zrozumienie si¢ przez uczestnikéw aktu komunikacji jest mozliwe dzieki
wykorzystaniu podobienstwa do znanego juz im jezyka (czesto, choé nie zawsze,
jezyka rodzimego) zwanego ,pomostowym”. Interkomprehensja, kojarzona gtéw-
nie z procesem recepcyjnym, powstaje na skutek masowego transferu z jezyka
pomostowego. Ten sam mechanizm pozwala jednak na stosunkowo skuteczne
wypowiadanie si¢ w jezyku obcym na zasadzie zalozenia, ze zamierzone znacze-
nie bedzie w nim wyrazone podobnie jak w jezyku pomostowym. Jorge Giacobbe
i Marie-Ange Cammarota [1986: 253] wykazali np., Ze osoby hiszpanskojezycz-
ne uczace si¢ jezyka francuskiego systematycznie probuja tworzy¢ francuskie
stowa, usuwajac ostatnia sylabe hiszpanskiego odpowiednika, np. [pro'blem],
por. hiszp. [pro'blemas] i fr. [pro'blem] ‘problemy’ Ta strategia oczywiscie nie
zawsze sie sprawdza, zob. *[pwed], por. hiszp. ['pweden], ale fr. [pov] ‘(oni)
moga. Nieuzasadnione zalozenie podobienistwa migdzy jezykami jest réwniez
zrédlem tzw. falszywych przyjaciél, tj. zbieznych lub bliskich w wymowie, ale
dalekich znaczeniowo wyrazéw, np. ros. divan ‘kanapa’ lub ukr. druzina “zona.
Pomimo ich stosunkowo matej liczby ,falszywi przyjaciele” sa postrzegani jako
jedna z wielkich pulapek interkomprehensji i pluralistycznych podejsé w ogdle.
Zdaniem piszacego rzeczywistym ryzykiem wiazacym sie z interkomprehen-
sja w kontekscie migracji ludnosci ukrainskiej do Polski - zwtaszcza dla oséb
uczacych sie¢ jezyka polskiego w sposéb spontaniczny - jest raczej fosylizacja
[Han 2014], paradoksalnie wynikajaca wtasnie ze skutecznosci interakeji, w kto-
rej kazdy uczestnik mowi w swoim jezyku (ewentualnie z adaptacjami, wynikaja-
cymi z czgsciowej znajomosci kodu docelowego) i rozumie innych wystarczajaco
dobrze, by osiagna¢ zamierzone cele. W takiej sytuacji mozliwe jest przerwa-
nie procesu akwizycji - z jednej strony na skutek niecheci do angazowania sig
w dluga i wyczerpujaca nauke jezyka obcego, z drugiej zas z braku pozajezy-
kowych wskazéwek o niewystarczajacej kompetencji jezykowej, w tym niedo-
$wiadczaniu porazek komunikacyjnych (por. output hypothesis [Swain 198s5]).
Wysoce prawdopodobna jest mozliwo$¢, ze co najmniej czes¢ uchodzcow
pozostanie w Polsce na dluzej i bedzie musiata integrowac sie z polskim spo-
leczenistwem. Dotyczy to w szczegdlnosci dzieci wchodzacych w system szkol-
ny, w ktérym wymagana jest nie tylko skutecznos¢ komunikacyjna (zazwyczaj
wystarczajaca w kontekstach zawodowych o niskiej intensywnosci werbalnej,
np. w budownictwie), lecz réwniez poprawno$¢ gramatyczna i pragmatyczna
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oraz adekwatna wymowa. Wedlug Wolfganga Kleina ,doskonata znajomo$¢”
jezyka to sytuacja, w ktdrej réznica migdzy kompetencjami jezykowymi uczg-
cych sie a kompetencjami Srodowiska, w ktérym funkcjonuja, nie jest dostrze-
galna [Klein 1997: 6]'. Z oczywistych wzgledéw osiagniecie tak zdefiniowane;j
»doskonalej” znajomosci jezyka nie jest mozliwe wylacznie dzieki interkom-
prehensji. Wynikajace z niej systematyczne odstepstwa od normy (szczegdlnie
w zakresie umiejetnosci produkcyjnych) moga prowadzi¢ do marginalizacji oséb
korzystajacych z tego sposobu komunikacji, ograniczajac im m.in. dostgp do
wyksztalcenia czy tez rynku pracy. Zjawisko to nalezy wigc postrzega¢ jedynie
jako szczegdlnie korzystne polaczenie jezyka rodzimego i docelowego, umozli-
wiajace stosunkowo skuteczng komunikacje, zwlaszcza na najbardziej podsta-
wowych etapach akwizycji. Interkomprehensja nie stanowi jednak (a przynaj-
mniej nie powinna stanowi¢) narzedzia stuzacego przyswajaniu jezyka obcego,
lecz wylacznie podstawe tego procesu. By mozna bylo méwic o pelnej integracji
imigrantéw z polskim spoleczenistwem oraz o ich komunikacyjnej niezaleznosci,
akwizycja jezyka docelowego powinna postepowac dalej, az do osiagnigcia przez
uczacych sie takiego poziomu kompetencji, ktéry bedzie obejmowat znajomosé
zasad fonetyki i ortografii, norm gramatycznych, specjalistycznego stownictwa itd.

2. Interkomprehensja a akwizycja
Istnieje bogata literatura przedmiotu poswigcona bledom popelnianym przez
osoby z panstw wschodniostowianskich uczace si¢ jezyka polskiego. Analizujacy
je badacze przyjmuja przewaznie perspektywe jakosciowa [Baraniwska 2007;
Czapla 2020; Dunin-Dudkowska, Maliszewski 2018; Gdrska 2015; Izdebska-
-Dtugosz 2021; Kaleta 2015; Korol 2013; Kowalewski 2015; Kravcuk 2020; Krucka
2006; Maliszewski 2020; Ohorylko 2011; Przechodzka 2004; Przechodzka,
Hudy 2021]. Cho¢ czasami prawdopodobne sg réwniez bardziej systemowe
wyjasnienia’, alternatywne lub komplementarne do tych odnoszacych si¢ do
interferencji [Saturno: w druku], wigkszos¢ bledéw popetnianych przez Stowian
wschodnich zdradza wptyw ich jezyka rodzimego na niemal kazda ptaszczyzne
kompetencji jezykowej, od ortografii przez stownictwo do morfologii i sktadni:
a) *ograniczyt si¢ jednym wyborem, por. ograniczyt si¢ do jednego wyboru
[Ohorylko 2011: 282];

1 ,[...] to speak and to understand does not perceivably differ from that of their social environ-
ment” [Klein 1997: 6].

2 Wsréd nich mozna wymieni¢: nacechowanie [Eckman 1977], dostepnosé kognitywna struk-
tur sktadniowych [Pienemann 1998], statystyczna dystrybucje znaczenia i jego wyrazenie
jezykowe [MacWhinney 2002], role inputu [Collins i in. 2009] oraz struktury umystowe
cztowieka [Klein, Perdue 1997; VanPatten i in. 2013].
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b) *dobrze znad historiju, por. dobrze znac historig [Goérska 2015: 363];
c) *dzieci karmiq ptakow, por. dzieci karmiq ptaki [Dabrowska, Dobesz,
Pasieka 2010: 77];
d) *chciatabym osiqgnqc wielkich sukceséw, por. chciatabym osiggngd wiel-
kie sukcesy [Dabrowska i in. 2010: 77];
e) *gdzie byli kolezanki?, por. gdzie byty kolezanki? [Zelins'ka 2018: 93].
Zazwyczaj bledy interferencyjne nie stanowia istotnej przeszkody w osiagnieciu
celéw komunikacyjnych, ale czesto ,,uchodza za bledy razace i mocno dyskwalifi-
kujq idiolekt” [Kravcuk 2020: 148]. Teoretycznie wigksze zagrozenie dla skutecz-
nego porozumiewania si¢ stanowia ,falszywi przyjaciele”, jednak w ich przypad-
ku trzeba rowniez wzia¢ pod uwagg fakt, iz kontekst wypowiedzi jest zazwyczaj
wystarczajacy do tego, by zasugerowac wlasciwe znaczenie danego wyrazu.
Odstepstwa od normy nie wydaja si¢ bezwyjatkowo spowodowane bra-
kiem kompetencji morfosyntaktycznej, moga bowiem wynika¢ réwniez ze
»Zwyczajow” zwigzanych cholby z czestotliwoscia, z jaka wystepuje rodzima
forma identyczna ze swoim polskim odpowiednikiem. Alla Kravcuk tak pisze
np. o bledach typu *dziewczyny byli:

Majacy braki kompetencyjne uzytkownik polszczyzny z pierwszym jezykiem
wschodniostowianskim [...] nie ,wybiera’, lecz podaje mechanicznie forme [...],
gdyz w swoim jezyku ojczystym ma inne réznicowania rodzajowe (w bierniku
liczby mnogiej), albo réznicowania te w ogéle w jego jezyku nie istnieja (jest
bowiem jedna tylko w liczbie mnogiej czasownikowa forma rodzajowa). [...]
Poréwnajmy sytuacje, gdy takze rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego (w tym
nauczyciele akademiccy) zwracaja si¢ do grupy studentek w formie mesko-
osobowej. Czynia to nie§wiadomie, dlatego chyba, ze w Zyciu o wiele czestsze
sg sytuacje komunikowania si¢ z grupa mieszana niz jednoplciowa. Ulegaja
interferencji (wewnetrznej) pod tym wzgledem lub po prostu nie kontroluja
z jakich$ przyczyn swojej wypowiedzi. [Kravéuk 2020: 147]

Mimo iz wypowiedzi Stowian wschodnich nie s3 wolne od bledow interfe-
rencyjnych, wplyw transferu pozytywnego gwarantuje ich komunikacyjng sku-
teczno$¢ juz od najwczesniejszych etapow akwizycji (a nawet bez jakiejkolwiek
wezesniejszej nauki polszczyzny). Bilans skutkow oddzialywan miedzyjezyko-
wych jest wigc zdecydowanie dodatni: parafrazujac stwierdzenie odnoszace sie
do jezyka angielskiego jako lingua franca, mozna powiedzie¢, iz dzigki temu
transferowi wypowiedzi poczatkujacych Stowian sg czesto ,,lekko niepopraw-
ne, ale tez wzglednie prawidtowe” [Mauranen 2012: 144

3 Tlumaczenie wlasne autora.
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Podobne wnioski sugeruja wyniki autorskich projektow opisanych dokladniej
w innych publikacjach. Na potrzeby badania Saturno i Ggbala [2022] 161 studen-
téw uczgcych sie na uczelni Vistula w Warszawie wykonato zadanie typu Elicited
Imitation Task [zob. przeglad w Saturno 2020: 39-48] polegajace na wystucha-
niu zdania docelowego i prébie powtérzenia go po realizacji krétkiego zada-
nia werbalnego majacego na celu zaburzenie pamigci fonologicznej. W takich
warunkach mozliwe jest dokladne powtérzenie wylacznie stownictwa i struktur
gramatycznych bedacych juz czescia interjezyka. Aby odizolowaé wplyw jezyka
rodzimego, uczestnicy zostali podzieleni na dwie grupy w zaleznosci od tego, czy
ich jezyk rodzimy nalezat do jezykéw wschodniostowianskich czy tez nie. Zdania
docelowe zawieraly struktury wybrane na podstawie analizy kontrastywnej jezy-
kéw polskiego i rosyjskiego oraz doswiadczenia dydaktycznego 101 zawodowych
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Dodatkowo zaréwno uczacy sig, jak
i nauczyciele jezyka polskiego jako obcego wypelnili ankiete na temat doswiad-
czen zwiazanych z przyswajaniem jezyka polskiego przez uczniéw ze Wschodu.

Wyniki badania pokazuja, ze Stowianie osiagneli znacznie wyzszy stopien
poprawnosci gramatycznej we wszystkich strukturach, cho¢ sekwencje akwizy-
cji wydaja si¢ poréwnywalne w przypadku obu grup (por. wykres 1).

cop @
acc.sg.f EMEI
nom.pl.m ’4{ }
loc.sg_e 4{ m I ’ I ]7
acc.pl.f - [@:_
ins.sg.f —{ I I ‘
— ol || _
gdyby | | | | —

datpl | [ o317 |

Wykres 1. Sekwencje akwizycji wedtug jezyka rodzimego uczniéw: proporcje
poprawnych odpowiedzit
Zrédlo:  Saturno, Gebal 2022: 219.

4 Struktury docelowe wskazane w wykresie (od gory): cop - tacznik; acc.sg.f - biernik 1. poj.
rzeczownikéw rodzaju Zeniskiego na -a; pres — czas terazniejszy wybranych czasownikéw;
nom.pl.m — mianownik . mn. rzeczownikéw me¢skoosobowych; ins.sg.m — narzednik L. poj.
rzeczownikéw rodzaju meskiego; loc.sg_e — miejscownik (na -e) 1. poj. rzeczownikéw; acc.
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Takie wnioski sa zgodne z wynikami badan sugerujacych istnienie uniwer-
salnych tendencji akwizycji, stosunkowo niezaleznych od jezyka rodzimego
[Dulay, Burt, Krashen 1982; Perdue 1993; Pienemann, Kefiler, Lenzing 2013].
Wydaje si¢ jednak, ze bliskos¢ typologiczna moze przyspieszy¢ proces naby-
wania kodu docelowego [Magnani, Artoni 2021]. Z uzyskanych w projekcie
danych ankietowych wynika réwniez, iz wigkszos¢ nie-Stowian nawet po dos¢
dlugim okresie przebywania w Polsce nadal uczy si¢ polszczyzny na poziomie
A1, podczas gdy Stowianie w znacznie krétszym czasie osiagaja poziom Bi (ilo-
sciowo dominujacy w zbadanej prébce respondentéw). O pozytywnym wply-
wie typologicznie bliskiego jezyka rodzimego §wiadcza réwniez wyniki innego
autorskiego badania [Saturno 2022], prowadzonego tym razem w warunkach
eksperymentalnych. Zgodnie z nimi w poczatkowych fazach uczenia si¢ jezy-
ka polskiego Stowianie wschodni odznaczaja si¢ znacznie wigksza skuteczno-
$cig komunikacyjna niz uczacy si¢ o innym pochodzeniu, chociaz nie zawsze
réznia sie od nich w znaczacy sposéb, jesli chodzi o poprawne realizowanie
wybranych struktur morfosktadniowych.

3. Interkomprehensja a nauczanie jezykéw obcych

W obecnej sytuacji w Polsce interkomprehensja powinna stuzy¢ (i stuzy) przede

wszystkim utatwieniu oraz przyspieszeniu akwizycji polszczyzny przez ukrain-
skich uchodzcéw. W analogiczny sposéb korzysci z niej moga jednak czerpac

takze Polacy chcacy poznacd jezyk przybyszéw. Dotyczy to przede wszystkim

polskich nauczycieli, asystentéw kulturowych oraz innych oséb zaangazowa-
nych we wsparcie ludnosci ukrainskiej w Polsce.

Badania jezykoznawcze dostarczaja dowodéw empirycznych na to, iz te
same — pozytywne i negatywne — skutki transferu jezykowego wystepuja zarow-
no u Stowian wschodnich uczacych si¢ jezyka polskiego, jak i u Polakéw ucza-
cych sie jezykéw wschodniostowianskich, choé danych dotyczacych tego dru-
giego zjawiska jest niestety znacznie mniej. Radostaw Kaleta pokazuje, w jaki
sposob w obrebie tych samych zagadnien — bedacych przedmiotem badan gra-
matyki kontrastywnej — obie grupy uczacych si¢ popelniaja analogiczne bledy
interferencyjne [Kaleta 2015: 327]. Dla przykladu - w wypowiedziach Biato-
rusinéw mozna odnotowa¢ bledy typu: *widze dziewczyn (‘widze dziewczy-
ny’). Podobnie w produkgji jezykowej Polakéw uczacych sig bialoruszczyzny

pLf - biernik l. mn. rzeczownikéw niemeskoosobowych; ins.sg.f - narzednik L. poj. rzeczow-
nikéw rodzaju zenskiego; pst — czas przeszly czasownikéw; gdyby — tryb warunkowy; dat.
pl - celownik . mn. rzeczownikéw.
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pojawiaja si¢ — na skutek réznic wystepujacych w systemach rodzajowych obu
kodéw - nieprawidtowosci podobne do tych przytoczonych nizej w punkcie a);
por. jezyk biatoruski w punkcie b)s.

a) *ja ganjaju sakavick-ija kat-y
jagonie  Marcowy-ACC.PL.ANIM=NOM.PL.ANIM Kot-ACC.PL=NOM.PL
b) ja ganjaju sakavick-ich kat-oii

jagoni¢  Marcowy-ACC.PL.ANIM=GEN.PL.ANIM Kot-ACC.PL=GEN.PL
‘goni¢ marcowe koty’

Zgodnie z klasyczna koncepcja analizy kontrastywnej dla uczacych si¢
tatwiejsze do opanowania powinny by¢ te elementy kodu docelowego, ktdre
wykazuja podobienstwo do elementéw istniejacych w ich jezyku rodzimym.
To, co odmienne, powinno z kolei stanowi¢ pewng trudnos¢ [por. Lado 1957:
2]. Wspoélczesnie badacze [Eckman 1977, 1996, 20105 Odlin 2016] odchodzg od
pierwotnych, radykalnych wersji przywotanej hipotezy, podkreslajac m.in. zna-
czenie kategorii nacechowania w oddzialtywaniach miedzyjezykowych - trans-
fer postrzegany jest jako bardziej prawdopodobny (czy w ogéle — mozliwy),
gdy struktura kodu docelowego jest mniej nacechowana niz jej odpowiednik
w jezyku rodzimym ucznia. Podobne wnioski byly formulowane przez innych
autoréw [Andersen 1983; Anderson 1987; Callies 2006; Luk, Shirai, 2009; Wein-
reich 1953]. Logiczng konsekwencja powyzszych konstatacji jest stwierdzenie,
iz nawet w zakresie tej samej pary jezykow efekt transferu pozytywnego moze
sie znaczaco réznic¢ w zaleznosci od tego, ktéry kod petni funkeje docelowego,
ktéry zas — rodzimego. Cho¢ samo pojecie nacechowania nadal jest przedmio-
tem dyskusji [Haspelmath 2006], William Croft podaje kryteria umozliwiajace
zidentyfikowanie nacechowanego terminu w danej kombinacji jezykéw [Cro-
ft 1990: 72-91]. Zgodnie z owymi wyznacznikami wigkszo$¢ polskich struktur
wydaje si¢ bardziej nacechowana niz ich wschodniostowianskie odpowiedni-
ki, jak wyraznie wida¢ w przypadku formy l. mn. czasu przeszlego czasowni-
kéw (tabela 1).

Wynika z tego, ze dziatanie transferu pozytywnego powinno by¢ bardziej
zauwazalne u Polakow uczacych sie jezykow wschodniostowianskich niz u Sto-
wian wschodnich nabywajacych polszczyzny. Mozna wigc stwierdzié, iz uczenie
sie jezykow wschodniostowianskich w oparciu o interkomprehensje stanowi-
loby dla Polakéw stosunkowo szybki i niewymagajacy sposéb na wzbogacenie
wlasnego repertuaru jezykowego.

5 Zastosowane skroty: Acc - biernik; ANIM - oZzywiony; GEN - dopelniacz; NoM — mianow-
nik; PL - liczba mnoga.
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Tabela 1. Paradygmat odmiany czasownika buty // by¢ w jezyku ukrainskim
i polskim - czas przeszty, liczba mnoga

jezyk ukrainski jezyk polski

- meskoosobowy niemeskoosobowy

1pL bylismy bylysmy
2PL buly byliscie bylyscie
3PL byli byly

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Omawiajac pozytki plynace z utatwionego, zintensyfikowanego kontaktu
Polakéw z jezykami wschodniostowianskimi, oprécz korzysci natury ogdlnej
warto wymienic takze te, ktére majq bardziej praktyczny i konkretny wymiar.
Jest to kwestia istotna zwtaszcza dla pewnych grup zawodowych. Nawet podsta-
wowa znajomos¢ jezyka rodzimego uchodzZcéw moze okaza¢ si¢ bardzo przy-
datna np. w przypadku nauczycieli, ulatwia bowiem bezposrednia komunikacje¢
w trudnych chwilach (takich jak pierwszy okres po wejsciu dziecka do nowego
systemu szkolnego), a takze pozwala lepiej zrozumie¢ trudnosci komunikacyj-
ne uczniéw i popetniane przez nich bledy w jezyku polskim. W krajach o licz-
nej populacji cudzoziemcéw w systemie szkolnym od kilku lat publikowane sa
teksty [por. Krifka i in., red. 2014 w Niemczech; Fiorentini, Gianollo, Grandi
2020 we Wtoszech] majace na celu przekazanie nauczycielom podstawowej
wiedzy na temat jezykow etnicznych ich ucznidw, a takze na temat przyczyn
odstepstw od normy. Zauwazalne sg jednak trzy zasadnicze réznice pomiedzy
sytuacja w Polsce a ta na zachodzie Europy. Po pierwsze, podczas gdy imigranci
w krajach zachodnich czesto postuguja sie jezykami typologicznie odleglymi od
lokalnych (nierzadko naleza one do innej niz indoeuropejska rodziny), jezyki
wschodniostowianskie sa gramatycznie i leksykalnie bliskie jezykowi polskiemu,
co umozliwia stosowanie strategii interkomprehensyjnych. Po drugie, znacznie
wigksza jest liczba cudzoziemcéw obecnie przenoszacych si¢ do Polski w bar-
dzo krétkim okresie. Po trzecie, wigkszo$¢ ukrainskich dzieci, ktére trafiaja do
polskich szkdt, urodzita si¢ poza granicami Polski i ma inny niz polski jezyk
rodzimy. Dla poréwnania: w Europie Zachodniej za ,cudzoziemskie” czesto
uwazane s3 dzieci urodzone w kraju zamieszkania, ale wychowywane przez
rodzicéw innej narodowosci. Tacy ,cudzoziemcy drugiego pokolenia” wiadaja
co najmniej dwoma jezykami rodzimymi, z ktérych jeden ma status odziedzi-
czonego [Polinsky 2018], a drugi jest oficjalnym kodem panstwa zamieszkania.
Mimo iz z powoddéw socjologicznych kompetencje dzieci ,cudzoziemskich”
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w zakresie tego ostatniego jezyka s czgsto mniej rozwinigte niz u dzieci jed-
nojezycznych [Berthele i in. 2017], nie mozna méwi¢ w odniesieniu do niego
o przyswajaniu jezyka obcego czy drugiego. W przypadku ukrainskich dzieci
niepolskiego pochodzenia relewantny jest natomiast watek tzw. hipotezy okre-
su krytycznego [Singleton 2012]. Mamy wigc do czynienia z prawdziwym pro-
cesem akwizycji jezyka obcego, cho¢ bliskos¢ pomigdzy kodem docelowym
i rodzimym umozliwia wykorzystanie interkomprehensji zaréwno w celach
komunikacyjnych, jak i tych zwigzanych z nabywaniem jezyka.

Wielojezycznosé w klasie szkolnej wydaje sie cennym zjawiskiem stuza-
cym nie tylko samej edukacji jezykowej, ale tez wszystkim innym dyscyplinom.
Mogga one zostaé wzbogacone przez poréwnywanie nazw przedmiotéw lub pojeé
w réznych jezykach oraz przez poglebianie znajomosci wybranych aspektéw
odmiennych kultur i tradycji, po ktérych wielojezyczni uczniowie sa wyjatko-
wymi przewodnikami. Aktualne zainteresowanie jezykiem oraz kultura Ukrainy
pokazuje, jak powierzchowna byta do tej pory wiedza polskiego spoleczenstwa
o sasiednim kraju. Skoro istnieje taki model integracji, w ktérym jest ona spro-
wadzona do asymilacji, to uznanie wielojezycznosci za warto$¢ przetamuje go,
czyni klas¢ polifoniczna i zmniejsza ryzyko marginalizacji mniejszosci jezyko-
wych [Cummins 2005]. Osiggnigcie wymienionych celéw wymaga jednak od
nauczycieli glebokiej sSwiadomosci repertuaru jezykowego ich podopiecznych,
a takze znacznego wysitku stuzacego dostosowaniu zaje¢ i metod pracy do skia-
du grupy oraz niejednakowych potrzeb ucznidw.

Pluralistyczne podejscie do nauczania nie jest jednak zmiang paradygma-
tu edukacyjnego zorientowana wylacznie na ulatwienie integracji dzieciom
cudzoziemskim, lecz réwniez sposobem kulturowego wzbogacenia calego sys-
temu szkolnego. Systematyczne poréwnywanie stownictwa i struktur grama-
tycznych charakterystycznych dla polszczyzny z blisko spokrewnionym jezy-
kiem obcym stanowi wazna strategie doskonalenia i utrwalania umiejetnosci
jezykowych (zaréwno w zakresie jezykéw obcych, jak i jezyka polskiego) dla
samych Polakow. Co wiecej, refleksja metajezykowa i rozwijanie $wiadomosci
rzadzacych jezykiem mechanizmdw sg istotne dla rozwoju kompetencji jezy-
kowej wszystkich uczniéw. Wprowadzenie do polskich klas nowych kodéw
stworzy optymalne warunki do wspdlnego budowania gramatyki opartej na
obserwacji zachowan jezykowych oraz indukcyjnego formulowania uogélnien
na podstawie doswiadczenia.

Powyzsze rozwazania sktaniaja do wniosku, Ze polscy nauczyciele mogliby
korzystac ze specjalistycznego programu ksztalcenia, majacego na celu zbudowa-
nie podstawowych umieje¢tnosci w zakresie rodzimych jezykéw ukrainskich dzie-
ci. Aby sprawdzic¢ zainteresowanie pedagogdéw ta propozycja, przeprowadzono
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ankiete, w ktérej — do momentu przekazania tekstu do druku - wzieto udziat
148 polskich nauczycieli réznych przedmiotéw (jezyka polskiego, matematyki,
wychowania fizycznego, geografii itd.) we wszystkich rodzajach szkét (od pod-
stawowej do liceum). Pytania dotyczyly aktualnego doswiadczenia w nauczaniu
ukrainskich dzieci oraz opinii i oczekiwan odnosnie do zapotrzebowania na
kurs lub podrecznik, ktéry przygotowywalby dydaktykéw do pracy z mtody-
mi Ukraincami poprzez wprowadzenie podstawowych umiejetnosci z zakresu
ich jezykéw rodzimych. Ponizej zaprezentowano najwazniejsze wyniki bada-
nia ankietowego.

Niemal wszyscy respondenci uwazaja, Ze znajomos¢ jezyka ukrainskiego
bytaby umiarkowanie lub bardzo przydatna w ich zawodzie (wykres 2).

1% 0% 21% 2% | 51%

zdecydowanie nie < » zdecydowanie tak

Wykres 2. Odpowiedzi na pytanie ,,Czy uwazaja Panistwo, ze znajomos$¢ jezyka

ukrainiskiego bedzie atutem w Panistwa dziatalnosci dydaktycznej?”
Zrédlo:  opracowanie wiasne.

Podobna dystrybucja odpowiedzi dotyczy zainteresowania programem
ksztalcenia jezykowego w postaci kursu czy podrecznika (wykres 3).

1% 3% 13% 26% | 57%

zdecydowanie nie < » zdecydowanie tak

Wykres 3. Odpowiedzi na pytanie: ,Czy sa Pafistwo zainteresowani uczeniem sig
jezyka ukrainiskiego?”

Zrédlo:  opracowanie wiasne.

72% respondentéw wyrazito cheé poswiecenia nauce jezyka ukrainskie-
go od jednej do dwdch godzin tygodniowo, 27% zas — od trzech do czterech
godzin tygodniowo.

Ankieta zawierata réwniez kilka pytan otwartych dotyczacych doswiad-
czen i oczekiwan nauczycieli. Ponizej oméwiono wybrane, reprezentatywne
przyklady ich odpowiedzi. Wigkszos¢ respondentéw sygnalizuje wystepowa-
nie réznego rodzaju przeszkdd jezykowych w kontaktach z uczniami z Ukrainy.
Czasami dotycza one wylacznie produkeji (,,dzieci rozumieja jezyk polski, jed-
nak maja opory w méwieniu”), co unaocznia nieadekwatno$¢ porozumiewa-
nia si¢ na zasadzie interkomprehensji w kontekscie, w ktérym wymagana jest
zaréwno skutecznos¢ komunikacyjna, jak i poprawnos¢ jezykowa wynikajaca
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z zastosowania si¢ do normy. Czasem trudnosci te maja jednak bardziej ogélny
charakter, sugerujacy nie tyle niewystarczalnos¢ interkomprehensji, ale wrecz jej
niewystepowanie (,,brak znajomosci jezyka, koniecznos¢ uczenia za posrednic-
twem np. angielskiego”; ,,chtopcy biora udziat w zajeciach plastycznych, WE-ie,
angielskim, troch¢ matematyce, na innych lekcjach siedza, nie méwia po pol-
sku”). Braki w umiejetnosciach komunikacyjnych moga rzutowaé nie tylko
na osiagniecia szkolne dzieci, ale takze na ich ogélne samopoczucie (,,[trudne
jest — J.S.] porozumienie si¢ tak, by sprawid, ze dziecko dobrze si¢ czuje”). Z tej
perspektywy fatwo zauwazy¢ subiektywny charakter interkomprehensji: cho¢
z punktu widzenia jezykoznawstwa — tj. na podstawie takich parametréw jak
zakres wspdlnego stownictwa, podobienistwa gramatyczne itd. — teoretycznie
jest ona mozliwa, nie mozna mie¢ pewnosci, ze (wzajemne) zrozumienie sie
uczestnikow aktu komunikacji rzeczywiscie nastapi. Innymi stowy, bliskos¢ (lub
odlegtos¢) migdzy jezykami oznacza sytuacje, ktora mozna zmierzy¢ i ocenié
na podstawie réznych parametréw, podczas gdy interkomprehensja jest mozli-
wa, ale nie koniecznie wystepujaca jej konsekwencja.

Umiejetnosci ukrainskich uczniow w zakresie jezyka rodzimego sa postrze-
gane jako potencjalnie przydatne do skuteczniejszego prowadzenia zajec¢ szkol-
nych, m.in. do ,wyjasniania specjalistycznych terminéw, objasniania polecen,
tekstow” oraz wykladania pewnych aspektéw nauczanych przedmiotéw: ,Przede
wszystkim w sytuacji thumaczenia stownictwa, gramatyki brakuje mi stéw, ktére
uczniowie zrozumieja. Korzystam z thumacza, ale to wszystko trwa”. Ta ostatnia
odpowiedz sugeruje, ze szczegdlnie pozyteczna dla nauczycieli bytaby umiejet-
nos$¢ wyrazania w jezyku rodzimym ucznia specjalistycznych terminéw typo-
wych dla danego zagadnienia, np. ukr. klitina, ros. kletka ‘komérka. Zdaniem
respondentéw znajomos¢ jezyka rodzimego uczniéw moze réwniez utatwiaé
dzialania majace na celu integracje dzieci polskich i ukrainskich, np. ,zapo-
znanie polskich uczniéow z jezykiem ukrainskim i wymiane doswiadczen mie-
dzy réwiesnikami”. Wsréd bardziej specjalistycznych zastosowan znajomosci
jezyka ukrainskiego w pracy dydaktycznej ankietowani wymieniaja analize
i poprawianie bledow jezykowych popetnianych w jezyku polskim. Znajomos¢
rodzimego kodu ucznia jest postrzegana jako szczegélnie cenna réwniez wte-
dy, gdy moze poméc w nawigzaniu lepszego kontaktu z dzie¢mi i ich rodzina-
mi: ,Mogtabym zrozumieé, co méwia uczniowie, nawet jesli nie bede umiata
sie poprawnie wypowiedzie¢. Wazne jest réwniez porozumiewanie sie¢ z rodzi-
cami”. Wiekszos¢ respondentéw uwaza, ze ksztalcenie nauczycieli pracujacych
z uczniami z Ukrainy powinno si¢ skupi¢ na méwieniu (utatwienie bezposred-
niego kontaktu z dzieémi i ich rodzinami) oraz na stownictwie (rozumienie
oraz mozliwos¢ thumaczenia nietransparentnych stow). Bardziej specjalistyczne
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umiejetnosci, takie jak czytanie czy — w szczegdlnosci — znajomos¢ gramatyki,
nie sg uwazane za priorytet, prawdopodobnie w zwiazku z tym, Ze tylko czgs¢
odpowiadajacych prowadzi zajecia jezykowe lub naucza przedmiotéw huma-
nistycznych (tabela 2).

Tabela 2. Odpowiedzi na pytanie: ,Na jakich umiejetnosciach powinno si¢ skupié
nauczanie Polakéw jezyka ukrainiskiego?”

Umiejetnos¢ Odpowiedz twierdzaca
moéwienie 96%
stownictwo 75%
stuchanie 73%
czytanie 54%
gramatyka opisowa 45%
pisanie 42%

gramatyka kontrastywna i opis bledow ~ 23%

Zrédto: opracowanie wlasne.

W odpowiedzi na pytanie o to, ktéry z jezykdw jest najszerzej reprezentowa-
ny wsrdd ukrainskich uczniéw, przyznano, ze w polskich klasach jezyk rosyjski
jest bez watpienia obecny, cho¢ nie dominujacy (tabela 5). Na podstawie dostep-
nych danych nie mozna jednak rozstrzygnaé, w jaki sposob polscy nauczyciele
nieznajacy jezyka ukrainskiego ani rosyjskiego dokonujg rozréznienia miedzy
obydwoma kodami. Mozna przypuszczad, iz przynajmniej czes¢ odpowiedzi
zdradza bledne przekonanie respondentdéw, ze wszyscy Ukraincy méwia po
ukrainsku. Ta rozpowszechniona wsréd Polakéw opinia moze wynika¢ z bra-
ku wiedzy na temat rzeczywistej sytuacji jezykowej w Ukrainie oraz z tendencji
do mylenia wymiaru jezykowego z narodowosciowym.

34% 23% 32% 8% 3%

dominuje jezyk ukrainski < » dominuje jezyk rosyjski

Wykres 4. Odpowiedzi na pytanie o dystrybucje jezykéw ukrairiskiego i rosyjskiego
w klasie respondentéw
Zrédlo:  opracowanie wiasne.
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Pomimo tego, iz jezyk rosyjski ma status jezyka rodzimego dla niematej czg-
$ci ukrainskich ucznidéw, 60% ankietowanych uwaza, ze ksztalcenie jezykowe do
pracy z Ukraincami nie powinno zawierac jego elementéw. Respondenci bronia
tej opinii m.in. w nastgpujacy sposob: ,wszyscy postuguja si¢ ukrainskim” (prze-
konanie to kontrastuje z danymi z wykresu 4); ,.ci uczniowie, ktérzy znaja rosyjski
i ukrainski, nie chcg mowié po rosyjsku”. Inni respondenci woleliby uczy¢ si¢ jezy-
ka rosyjskiego oddzielnie od ukrainskiego, zgodnie z tradycyjna koncepcja wielo-
jezycznosci rozumianej nadal jako uzywanie jednego jezyka na raz — one language
at a time (OLAAT). Koncepcja ta traci jednak na aktualnosci. Obecnie wlasciwsze
zdaje si¢ podejscie promujace uzywanie wielu kodow jednoczesnie - all language
at all times (ALAAT) - ujmujace komunikacje w szerszy, bardziej holistyczny spo-
sob [Hiilmbauer 2011: 154]. Czes¢ odpowiadajacych sygnalizuje jednak ,niecheé
innych nauczycieli do dostosowania si¢ do nowych wymagan” Wsréd responden-
téw znalazly si¢ réwniez osoby, ktdére uwazaja, ze jezyk rosyjski zdecydowanie
powinien by¢ brany pod uwage ze wzgledu na to, Ze po prostu ,,s3 dzieci méwia-
ce w tym jezyku’, lub dlatego, ze ,w kontaktach ze wszystkimi uczniami wystar-
cza znajomos¢ rosyjskiego” Z bardziej praktycznych powodéw - ,tatwiej sobie
przypomnie¢ rosyjski, niz uczy¢ si¢ nowego jezyka’. Ostatnia odpowiedz (kwestia
ta powraca réwniez w wypowiedziach innych ankietowanych) uwzglednia waz-
na kwestie, tj. fakt, ze jezyk rosyjski jest szeroko znany — cho¢ pewnie na réznym
poziomie — wsrdd nauczycieli, ktérzy czgsto uczyli si¢ go w okresie swojej edukacji
szkolnej w zwiazku z obowiazujaca wowczas w Polsce polityka jezykowa (tabela 3).

Tabela 3. Znajomos¢ jezykéw obcych wsrdd respondentéw

Jezyk obcy Odestek respondentow
Angielski 79%
Rosyjski 55%
Niemiecki 31%
Inny niestowianski 25%
Inny stowianski 7%
Zaden 6%
Ukrainski 4%
Biatoruski 1%

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podobne dane przedstawiaja przywolane juz badania Saturno i Ge¢bala
[2022]: 91% ankietowanych nauczycieli deklarowalo pewna znajomos¢ co naj-
mniej jednego dodatkowego jezyka stowianskiego, wéréd ktérych dominowat
rosyjski. Wydaje si¢ wiec, ze pomimo negatywnych konotacji bedacych konse-
kwencja trwajacej w Ukrainie wojny z czysto praktycznych wzgledéw - tj. bez
uwzglednienia ideologicznych i emocjonalnych aspektéw zagadnienia — jezyk
rosyjski moglby stanowi¢ tymczasowe rozwiazanie problemu podstawowego
porozumiewania si¢ z ukrainskimi dzie¢mi. Jego rozpowszechnienie wsréd
Ukraincéw jako jezyka rodzimego lub drugiego czyni go skutecznym narze-
dziem kontaktéw migdzyetnicznych, zas znajomos¢ podstaw tego kodu przez
znaczna liczbe polskich nauczycieli zapewnia mozliwo$¢ osiagania wystarcza-
jacych umiejetnosci komunikacyjnych w stosunkowo krétkim czasie. Dodat-
kowo wykorzystanie jezyka rosyjskiego jako srodka wspierajacego fagodzenie
obecnego kryzysu humanitarnego przystuzyloby si¢ réwniez zdrowemu roz-
dziatowi kwestii jezykowych od polityki.

W dalszej perspektywie odbywajaca si¢ na szeroka skale nauka jezyka ukra-
inskiego przez Polakéw odzwierciedlifaby nie tylko niedawne zmiany w sytu-
acji socjopolitycznej w Europie Wschodniej, ale tez intensywniejsze stosunki
gospodarcze miedzy Polska a Ukraina, ktére zapewne beda towarzyszyty odbu-
dowywaniu zrujnowanych przez wojneg regionéw kraju. Niewatpliwie w obec-
nym momencie historycznym uzywanie jezyka ukrainskiego jako narzedzia
komunikacji - nawet podstawowej, kryzysowej — bardziej odpowiada uczu-
ciom ukrainskiej i polskiej ludnosci, a takze obowiazujacej w Ukrainie polityce
jezykowej. Ze wzgledu na wciaz stabe rozpowszechnienie jezyka ukrainskiego
wsrdd Polakéw (w pordwnaniu z jezykiem rosyjskim czy angielskim) jego zado-
walajace opanowanie wymagatoby prawdopodobnie nieco wigkszego wysitku
i wiecej czasu, cho¢ nalezy oczywiscie przyznad, iz pod wzgledem leksykalnym
jezyk ukrainski jest bardziej zblizony do polskiego niz rosyjski. Najwazniejszy
jest jednak fakt, iz to samo zjawisko, ktére czyni przyswajanie jezyka polskie-
go stosunkowo tatwym dla Ukraincéw, moze by¢ wykorzystywane réwniez
w odwrotnym kierunku (dodatkowym utatwieniem dla Polakéw jest mniejsze
nacechowanie wigkszosci ukrainskich struktur gramatycznych w poréwnaniu
z ich polskimi odpowiednikami).

Na koniec warto zauwazy¢, iz ze wzgledow praktycznych funkcje jezyka
komunikacji migdzyetnicznej mégtby réwniez petnic¢ jezyk angielski, ktéry
jest znany przez sporg czgs¢ spoleczenstwa zaréwno w Polsce, jak i Ukrainie,
a dodatkowo umozliwia komunikacj¢ w niemal kazdym rejonie swiata. Wybra-
nie go w kontaktach pomiedzy Polakami a Ukraincami spowodowatoby jednak
strate w co najmniej dwéch obszarach. Po pierwsze, angielski stanowi dla tych
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narodéw ,,prawdziwy” jezyk obcy, tj. nie oferuje mozliwosci, ktére wiaza si¢ ze
zjawiskiem interkomprehensji (spontaniczne rozumienie, utatwiona akwizycja).
Po drugie, warto przypomnie¢ opini¢ Umberto Eco, ze:

Europa poliglotéw nie jest Europa ludzi méwigcych plynnie wieloma jezyka-
mi, lecz w najlepszym przypadku ludzi, ktérych spotkanie jest mozliwe réw-
niez wtedy, gdy kazdy z nich postuguje si¢ swoim wlasnym jezykiem i rozumie
jezyk rozméwcy, w ktérym jednak nie umialby plynnie méwic. Rozumiejac,
cho¢ z trudem, 6w jezyk obcy, rozumie réwniez ,ducha’, genius danego naro-
du, czyli uniwersum kulturowe, ktére kazdy wyraza, méwiac jezykiem swoich

przodkéw i swojej tradycji. [Eco 1993: 377]°

Rzecz jasna, to bogactwo kulturowe w znacznej mierze gubi si¢ w sytuacji, gdy
rozméwcy postuguja si¢ kodem, ktéry dla obu z nich jest jezykiem obcym (por.
pojecie linguistic imperialism [Philipson 1992, Skutnabb-Kangas 2000]). Dla-
tego tez — mimo iz angielski jest jezykiem globalnej komunikacji - nie oferuje
on Polakom i Ukraincom tych samych mozliwosci wzbogacenia kulturowe-
go i jezykowego co omdéwione w artykule zjawisko interkomprehensji miedzy
jezykami stowianskimi.

4. Zakonczenie

W niniejszym artykule udowodniono, ze adekwatnie wykorzystany potencjat
interkomprehensji, wynikajacy z podobienstwa pomiedzy jezykiem polskim
i jezykami wschodnioslowianskimi, moze nie tylko korzystnie wptywac na
proces przyswajania jezyka polskiego przez Ukraincéw, ale rowniez stanowié
fundament dla zbudowania podstawowych umieje¢tnosci w zakresie jezyka
ukrainiskiego czy rosyjskiego przez polskie spoteczenistwo (zwlaszcza przez
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi z Ukrainy). Wydaje sie, ze takie umiejetnosci
wiazalyby sie z réznymi korzysciami, szczegdlnie cennymi w obecnym momen-
cie historycznym. Warto tu jeszcze raz podkresli¢, ze celem integracji jezykowej
ma by¢ przyswojenie jezyka polskiego przez Ukraincéw, nie odwrotnie, jednak
kontakt z tak liczng jak obecnie ludnoscia obcojezyczng stanowi réwniez dla

6 Tlumaczenie wlasne autora. Por.: “Una Europa di poliglotti non ¢ una Europa di persone
che parlano correntemente molte lingue, ma nel migliore dei casi di persone che possono
incontrarsi parlando ciascuno la propria lingua e intendendo quella dell’altro, che pure non
saprebbero parlare in modo fluente, e intendendola, sia pure a fatica, intendessero il <genio»,
T'universo culturale che ciascuno esprime parlando la lingua dei propri avi e della propria
tradizione”.
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Polakéw okazje do wzbogacenia kulturowego, ktdre oczywiscie rozpoczyna sie
od poznania jezyka przybyszow.

Z perspektywy $cisle dydaktycznej korzystanie ze wspélnego jezyka od same-
go poczatku kontaktu z dzie¢mi pozwoli na unikanie potencjalnie bolesnych czy
ponizajacych porazek komunikacyjnych, a takze na bardziej precyzyjne formu-
lowanie polecen i objasnien podczas zajec. W kontekscie nauczania jezyka pol-
skiego nauka gramatyki poréwnawczej moze utatwié nauczycielom (nie tylko
tej dyscypliny) rozumienie oraz poprawianie uczniowskich bledéw jezykowych,
a zarazem ugruntowac postrzeganie pojawiajacych sie w procesie nauczania bile-
déw jako systematycznej, uzasadnionej, a nawet potrzebnej cechy interjezyka.

Warto zauwazy¢, ze wnioski z autorskich badan dotycza zagranicznych
0s6b dorostych, uczacych sig jezyka polskiego w kontekscie akademickim, kté-
ry niekoniecznie da si¢ bezposrednio poréwna¢ do kontekstu szkolnego czy
akwizycji spontanicznej. Badania nad rola inputu [np. Flege 2009] rzeczywi-
$cie sugeruja, ze w zaleznosci od kontekstu komunikacyjnego moze on rézni¢
sie pod katem zaréwno ilosci, jak i jakosci, co z kolei moze znaczaco wplywac
na proces akwizycji. Na podstawie dostepnych danych nie jest obecnie moz-
liwe udzielenie odpowiedzi na stymulujace pytanie, czy wyniki przedstawio-
nego eksperymentu - prowadzonego z udziatem 0séb dorostych — mozna bez
zadnych zastrzezen odnies¢ do sytuacji szkolnej. Zagadnienie to pozostaje wiec
otwarte dla przyszlych badan.

Podsumowujac, nalezy wyrazi¢ nadzieje, ze kryzys humanitarny prowoku-
jacy powyzsze refleksje zostanie szybko zazegnany. Do tego momentu przed-
stawiona w artykule propozycja wykorzystania interkomprehensji na potrzeby
polskiego systemu edukacji moze si¢ okazaé pozyteczna w przeciwdziataniu
negatywnym skutkom owego kryzysu, np. poprzez tworzenie programu dosko-
nalenia jezykowego nauczycieli, a takze przyczynic¢ si¢ do podniesienia stan-
dardéw polskiej polityki integracyjne;j.
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The paper is devoted to the specificities of the acquisition of L2 Polish by speakers
of a closely related language (East Slavic one), with specific regard to the language-
teaching consequences of said proximity. After an introduction to the current historical
and sociolinguistic context of the East Slavic immigration to Poland, the data presents
the concept of “intercomprehension”. Its impact on the acquisition of L2 Polish is illus-
trated by the use of empirical data collected by the author’s research team. The article
is concluded by means of a reflection on the value of multilingualism in the school sys-
tem and the skills required of Polish teachers in the present historical contingencies. It
is argued in particular that due to the great number of Ukrainian pupils enrolled in the
Polish schools, it is advisable for Polish school teachers to have at least some knowledge
of the native languages of these pupils, with the primary goal of improving communica-
tion in stressful situations and adequately interpret and correct their errors in L2 Polish.

KEYywoRrbDs: L2 Polish; East-Slavic languages; cross-linguistic interference; intercom-
prehension; error analysis; comparative grammar.
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