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Czynniki warunkujace zainteresowanie
szkofami katolickimi

STRESZCZENIE Dane na temat liczby szkdt w Polsce wskazujg na wzra-  SLOWA KLUCZOWE
stajgce zainteresowanie placoéwkami niepublicznymi, w tym katoli- ~ SzKOkY KATOLICKIE,
ckimi. Na podstawie badan jakosciowych okreslono czynniki wa- ~ KAPITAL SPOLECZNY,
runkujgce to zjawisko. Szkoty katolickie wyrdzniajg sie panujgcymi  POZIOM NAUCZANIA,
w nich relacjami spotecznymi, a sposob pracy dydaktycznej oparty ~ RODzZICE

na personalizmie chrzescijanskim zapewnia indywidualne podej-

Scie do kazdego ucznia. Placowki te charakteryzujg sie takze wy-

sokim poziomem nauczania, co sprawia, ze sg atrakcyjne nie tylko

dla osdb wierzacych. Rodzice odgrywajg znaczaca role w szkotach

katolickich, sg zapraszani do wspodtdecydowania o ksztatcie pla-

cowki, przez co czuja sie partnerami, a nie petentami w szkole.

Ponadto kierownictwo szkoty stara sie stwarzac¢ okazje, by rodzice

uczniéw poznawali sie, co wspiera budowanie spodjnosci wycho-

wawczej miedzy domem a szkotg. Przekazywany typ religijnosci

bardziej skupiony jest na promowaniu wspoélnotowosci, pomaganiu

innym niz na rygorystycznym odwotywaniu do zakazow i nakazéw.
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Wprowadzenie

Przy wzrastajgcej powszechnosci wyksztatcenia sredniego (jak podaje GUS, w Polsce
odsetek 0sob ze srednim wyksztatceniem wynosi 88%), jego jakos¢ w wielu krajach jest
przedmiotem dyskusji. Dylemat dotyczacy zwiekszania powszechnosci ksztatcenia przy
zapewnianiu jego jakosci jest znany reformatorom szkolnictwa (Archer 1982). Potgczenie
tych priorytetéw w ramach szkolnictwa publicznego wydaje sie bardzo trudne, a by¢ moze
i niemozliwe. W zwigzku z tym rézne sg strategie zapewniania mtodym pokoleniom edu-
kacji wysokiej jakosci. W wielu krajach rodzice, ktorym zalezy na zapewnieniu dzieciom
odpowiednio dobrego wyksztatcenia, wybierajg im szkoty niepubliczne. Pojawiaja sie nowe
ogniwa nierownosci edukacyjnych (Domanski 2010): typ (rodzaj) ukoriczonej (Sredniej lub
wyzszej) szkoty, jej renoma, tryb dochodzenia do dyplomu (stacjonarny lub niestacjonarny).

W artykule przedstawie czynniki warunkujgce zainteresowanie szkotami katolickimi. Pro-
bujac pokazac¢ jak sg postrzegane, odwotam sie do wynikdw przeprowadzonego przeze
mnie w latach 2009-2012 badania jakosciowego, ktérym objeto dziewiec licedw trzech
rodzajow (publiczne, katolickie, spoteczne), w trzech duzych miastach w Polscel. Licea
te byty na szczycie list rankingowych przedstawiajgcych wyniki uczniéw. Podczas bada-
nia wykorzystatam réznorodne techniki jakosciowe: obserwacje (dwutygodniowy pobyt
w kazdej szkole), wywiady pogtebione (z dyrektorami, nauczycielami, rodzicami, pracow-
nikami administraciji szkolnej, woznymi, odpowiednimi przedstawicielami lokalnej wtadzy);
wywiady fokusowe (z uczniami). Analizowatam statuty szkolne i inne dokumenty. Celem
wywiadow z uczniami byto — po pierwsze, zebranie informaciji na temat oceny przez nich
szkoty, po drugie — sprawdzenie tego, co mowili nauczyciele i dyrektorzy. Przeprowadzitam
80 indywidualnych wywiaddw pogtebionych oraz 12 grupowych wywiaddw pogtebionych.
Badanie miato charakter porownawczy, w niniejszym artykule odwotam sie do wnioskow
z czesci dotyczacej szkot katolickich.

Do podjecia badan socjologicznych dotyczgcych szkot katolickich w Polsce sktania
widoczny przyrost liczby tych szkoét, a takze wnioski socjologoéw prowadzacych badania
w innych krajach (Coleman 1987, International Handbook... 2007) wskazujgce, ze szko-
ty katolickie zapewniajg dobry poziom nauczania, ze przyczyniaja sie do wyrownywania
szans edukacyjnych mtodziezy ze Srodowisk zagrozonych wykluczeniem. Sektor szkot
katolickich, rozwiniety przed druga wojng swiatowa, zostat zniszczony po 1945 roku (Me-
zglewski 2004). Pozwolono na dziatanie dziewieciu szkotom katolickim, pod warunkiem, ze
beda one przyjmowac ucznidw usuwanych z innych placowek (Smak 2011). Od 1989 roku
do 2014 roku powstaty 582 szkoty katolickie?.

Ponad 40% szkdt katolickich prowadzg zgromadzenia zakonne meskie i zenskie, 20% —
diecezje i parafie, ok. 35% — stowarzyszenia®. Szkoty niepubliczne w Polsce (podstawowe,
gimnazjalne i Srednie) stanowig 6%. Dane na temat liczby uczniow nalezy analizowac nie
tylko w odniesieniu do kraju. Nalezy bra¢ pod uwage przyrost placowek niepublicznych
w duzych miastach, gdzie ich udziat siega kilkkunastu procent (GUS 2013), nie stanowi wiec
marginalnej czesci regionalnego (lokalnego) systemu oswiaty. Dobrg ilustracjg tej sytuacii
jest jedna z warszawskich dzielnic (Ursyndw), gdzie dziata 15 publicznych szkdt podstawo-
wych oraz osiem niepublicznych, w tym amerykanska, kanadyjska, trzy szkoty Spotecz-
nego Towarzystwa Oswiatowego, oraz trzy katolickie. Na poziomie szkdt gimnazjalnych
mieszkancy tej dzielnicy moga wybiera¢ miedzy szescioma szkotami publicznymi oraz

"Nazwy miast nie zostaty w artykule podane, poniewaz mogtoby to prowadzi¢ do zidentyfikowania szkét i respondentéw
godzac w zasade anonimowosci badania.

? Zagadnienie zréznicowania szkét katolickich w Polsce podejmuje A. Maj (2002).

3 Dane Rady Szkot Katolickich za rok 2013.
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jedenastoma niepublicznymi, w tym trzema katolickimi. Licedw niepublicznych jest w tej
dzielnicy osiem (w tym dwa katolickie), licedw publicznych natomiast piec.

Tabela 1
Liczba szkét katolickich poszczegdlnych typdw w Polsce w 2014 roku
Rodzaj szkoly L|czbe:1N stzykr?]’i (582), Liczba u<\:§rtnyor\T/]v (59 724),

Szkoty podstawowe 185 20933

Gimnazja 202 23784

Licea ogdlnoksztatcace 139 12 890

Specjalne (dla mtodziezy z problemami wychowawczymi 34

lub rozwojowymi) 1398
Zawodowe (technika oraz ZSZ) 14

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych Rady Szkét Katolickich (2014).

Mimo nizu demograficznego szkoty niepubliczne odnotowuja corocznie przyrost liczby
ucznidéw (Federowicz i in. 2014: 48). Mozna wskaza¢ wiele powoddw tego trendu — ros-
naca role wyksztatcenia, wzrastajaca zamoznosc pewnej czesci Polakdw, ktérych sta¢ na
optacanie czesnego w szkotach niepublicznych (Palska 2002; Szlendak 2003), spadek za-
ufania do publicznego systemu edukacyjnego, obawy wywotane medialnymi doniesieniami
na temat agresji i przemocy w szkotach. Rozwdj sektora niepublicznego dowodzi¢ moze
takze stopniowej zmiany myslenia o roli szkoty i znaczeniu wyksztatcenia. ,Dobra szkota”
nie we wszystkich sytuacjach i nie dla kazdego dziecka i rodzica oznacza to samo. Jedne
szkoty przygotowujg do udziatu w olimpiadach przedmiotowych, inne pracujg z uczniami
trudnymi; sg takie, ktére ktadg nacisk na pobudzanie zaangazowania spotecznego mto-
dziezy, jeszcze inne rozwijajg talenty artystyczne. Trudno wiec rodzicom i uczniom te szkoty
poréownywac. Postrzeganie poziomu szkét wytgcznie przez pryzmat rankingdw i egzami-
néw nie jest jedyna metoda spotecznej oceny. Czes¢ rodzicow i ucznidw wybiera szkoty
nie tylko ze wzgledu na ich poziom nauczania, ale takze na przekazywany etos i wartosci,
w ktérych edukacja jest zakorzeniona. Dowodem jest powstawanie szkdt katolickich, jak
rowniez czerpigcych z idei progresywizmu i preferujacych liberalizacje wychowania.

Badania miedzynarodowe (International Handbook... 2007) ukazujg istotng role szkét wy-
znaniowych w ksztattowaniu postaw wspodtpracy i wspotdziatania. Charakter relacji tacza-
cych nauczycieli, uczniéw i rodzicéw wskazywany jest jako czynnik zachecajgcy do wyboru
danej placéwki. Szkoty katolickie w Polsce nie sg czestym przedmiotem socjologicznych
analiz. Literatura dotyczgca szkolnictwa katolickiego jest nieliczna, zawiera opis stanu tego
sektora lub przedstawia zgodnos$¢ zatozern wychowawczych z dokumentami Kosciota.
Autorami opublikowanych prac sa zazwyczaj ksieza (Mezglewski 2004), ktdrzy nierzadko
przyjmuja perspektywe teologiczng, formutujac wnioski — dyrektywy moralne. Z prac auto-
réw analizujgcych szkoty katolickie (Maj 2002; Potocki 2007) wynika, ze w Polsce szkoty te,
podobnie jak szkoty europejskie (International Handbook... 2007) lub amerykanskie (Neal
1994), ksztattujg postawy prospoteczne, jednoczesnie zapewniajgc odpowiedni poziom
nauczania.

Klasyczne juz prace Jamesa Colemana i Thomasa Hoffera (1987) wskazujg na dwojakie
ujmowanie szkoty. Z jednej strony szkota moze by¢ agenda spoteczenstwa i paristwa, ma-
jaca przygotowac uczniow do podjecia rél zawodowych. W tym celu programy szkét pub-
licznych dopasowuie sie do rynku pracy. Dazeniem tak widzianej szkoty jest wyréwnywanie
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szans edukacyjnych, uwolnienie uczniow od uwarunkowan migjsca zamieszkania i rodziny
pochodzenia. Z drugiej strony ujmowac¢ mozna szkote jako agende rodziny, wspierajaca
i rozwijajaca wizje wychowawcze rodzicow. Szkota katolicka wpisuje sie w drugi ukfad, po-
winna byc¢ ,przedtuzeniem” rodziny oraz wspaolnotg ludzi wyznajgcych podobne wartosci.
Roznica miedzy sektorem prywatnym swieckim i katolickim wynika z oczekiwan w odnie-
sieniu do efektéw ksztatcenia. Wiekszos¢ rodzicow posytajacych dzieci do $wieckich szkot
prywatnych oczekuje wysokiego poziomu nauczania i przygotowania do rél zawodowych,
oczekuje indywidualnego sukcesu edukacyjnego (Coleman 1987: 146). Rodzice posytajacy
dzieci do szkodt katolickich wyzej natomiast cenia przekazywanie wartosci oraz ksztattowa-
nie postaw, uwazajac, ze jakos¢ ksztatcenia bedzie pochodnag oddziatywart wychowaw-
czych.

< > ,

A »
hh > A B
Rysunek 1 Rysunek 2

Zrédto: Coleman 1965: 225.

Na rysunkach 1 i 2 zaprezentowano relacje miedzy kapitatem spotecznym i kapitatem
ludzkim. Punkty A i B oznaczajg uczniow (dzieci), C i D — rodzicow. Zaktada sig, ze wszyscy
dysponujg tak samo wysokimi zasobami kapitatu kulturowego. Wektory oznaczajg wiezi
miedzy rodzicami i dzie¢mi (uczniami). Dzieki domknieciom miedzypokoleniowym (rys. 1)
mozliwe jest wykorzystywanie potencjatu innych rodzicow dla rozwoju intelektualnego
i spofecznego kazdego ucznia, a takze wzajemne zapewnienie kontroli nad dzie¢mi przez
wszystkich rodzicéw. Na rysunku 2 pokazano sytuacje jednostek o tym samym pozio-
mie kapitatu kulturowego, miedzy ktérymi sg jedynie potaczenia rodzinne. Coleman opisat
(1965) te sytuacje jako strukture bez domkniecia miedzypokoleniowego, co obniza jakos¢
kapitatu spotecznego w szkole i utrudnia nabywanie kompetenciji oraz umiejetnosci przez
ucznidéw kanatami pozaformalnymi (informal learning).

Wyniki badan

Z prowadzonych badan wynika, ze pierwszym czynnikiem warunkujgcym zainteresowa-
nie szkotami katolickimi jest jako$¢ nauczania. Do wielu szkdt katolickich relatywnie trudno
sie dostaé, poniewaz liczba kandydatow przewyzsza liczbe miejsc. W rankingu ,,Perspek-
tyw” analizowano wyniki 2291 licedéw dla mtodziezy (nie wliczajac licedw uzupetniajacych
i licedw dla dorostych). W Polsce jest 139 licedw katolickich, co stanowi 6% powyzszej
liczby. Wyniki rankingu uwzgledniaty nastepujace kryteria: sukcesy szkoty w olimpiadach
(80%), wyniki matury z przedmiotéw obowiazkowych (25%), wyniki matury z przedmiotéw
dodatkowych (45%). Wsrod 500 najlepszych licedw w Polsce jest 55 katolickich oraz jed-
no ewangelickie, 40% wszystkich licedw katolickich znajduje sie wysoko w rankingach®.
Tak uczniowie, jak i rodzice doceniajg edukacyjny poziom szkdt katolickich, niewielkie klasy
oraz odpowiednio szerokg oferte zajeC pozalekcyjnych. Relatywnie dobra jakos¢ nauczania

* Dane Rady Szkot Katolickich 2013, www.rsk.org.pl (24.11.2014).
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wynika tez — ich zdaniem — z bogatej oferty dydaktycznej klas sprofilowanych (medyczne,
rezyserskie, architektoniczne, filozoficzne) jak i z oferty zaje¢ pozalekcyjnych (chor, zaje-
cia sportowe, kota zainteresowan). Zajecia te oprocz funkeji dydaktycznych petnig rowniez
funkcje integracyjna, angazujg w zycie szkoty, zwiekszajg identyfikacje z nig. Mimo rozbu-
dowanej oferty dydaktyczno-edukacyjnej czesne w szkotach katolickich (ok. 600 zf) jest
nizsze niz w pozostatych szkotach niepublicznych (ok. 1200 zt). Wiele rodzin, zgtaszajgc
problem z zaptaceniem czesnego, jest zwolnionych z optat lub sg one im czesciowo uma-
rzane.

Drugim czynnikiem warunkujacym zainteresowanie szkotami katolickimi jest propono-
wany przez nie program wychowawczy. Z badan wynika, ze szkoty katolickie w Polsce za-
pewniaja domkniecie miedzypokoleniowe. Objeci badaniami rodzice wskazuja atuty szkoty
katolickiej — otwartos¢ szkoty oraz mozliwos¢ realizowania wyznaczonych celéw wycho-
wawczych; sg takze przekonani o wiekszym bezpieczeristwie swoich dzieci.

Czuje, ze tu ktos zwraca uwage na moje dziecko, ze nie ginie w masie innych ucznidw (rodzic).

Nauczyciele widzg w uczniach ludzi i troszcza sie o nich, widza nie tylko przez pryzmat tego, ile klaséwek
zaliczyli, ale tez jak sie rozwijaja, w ktdrg strone ida (rodzic).

Instytucjonalna organizacja szkoty zaktada obecnosc¢ rodzicow jako aktywnych aktorow,
wigczajac ich w wiele aktywnosci. W dokumentach Kosciota katolickiego méwi sig o tym,
ze szkota katolicka ma stwarza¢ atmosfere przesigknietg ewangelicznym duchem wolnosci
i mitosci, pomagac¢ mtodziezy w rozwijaniu osobowosci (za: Potocki 2007: 333). Dokumenty
te zalecajg takze Scista wspdtprace z rodzicami, uwrazliwiajac, ze to rodzina jest pierw-
szym miejscem wychowania, a szkofa instytucjg pomocniczg. Rodzice sg zobowigzani do
uczestniczenia w zyciu szkoty stosownie do umiejetnosci zawodowych i zasobow material-
nych, powinni uczestniczy¢ w inicjatywach na rzecz dzieci, w lekcjach otwartych, a takze
we wspdlnym rozwoju duchowym dzieci, rodzicow i nauczycieli (za: Potocki 2007).

Dziatamy we wspodlnym interesie z rodzicami. Po rozmowach z rodzicami nie jestem pewnymi rzeczami
zaskoczona. Juz znam ich sposob widzenia dziecka. Bo wywiadowki nie wystarczaja. Dzieki indywidual-
nym rozmowom mozliwa jest sensowniejsza praca z dzieckiem, moge poznac dobre lub zte doswiadczenia
z gimnazjum (nauczycielka, szkota katolicka).

Formy spotkan z rodzicami sg zréznicowane. W celu lepszego zrozumienia sytuacji ro-
dzinnej dziecka rodzice zapraszani sg na indywidualne rozmowy, pomagajgce w wytwo-
rzeniu bezposredniej relacji miedzy nauczycielem a opiekunami dziecka, oraz w budowie
wzajemnego zaufania.

Mamy tez comiesieczne msze dla rodzicow. Czes¢ rodzicow przychodzi raz w miesigcu na te msze, poz-
niej na jakas kawe i ciasto. Siedzimy, rozmawiamy — to tez takie spotkanie troche na innej stopie, mozna
powiedzie¢. Bal karnawatowy charytatywny nawet dla rodzicéw zrobiliSmy w tym roku, zabawa do rana.
Wiadomo, nie byli wszyscy, ale jakas czes¢ tych rodzicow byta ze soba, bawita sie swietnie, z dyrektorem
sie bawita — to ma tez swoje znaczenie (...), wtasnie dzieki tym rozmowom mamy okazje ich poznad i wiemy,
czego sie spodziewad. (...) Jest ta inicjatywa i che¢ spotykania sie ze soba. Ci ludzie sie czuja zwiazani, na
przyktad teraz (...) z rady rodzicow majg dzieci w trzeciej klasie. Trzecie klasy niedtugo koriczg nauke i wtas-
nie z dwiema takimi mamami rozmawiatem. One mi mowia: ,Co my teraz bedziemy robic, jak my juz dzieci

21



nie mamy w szkole?” Jedna stwierdzita zas: ,Ja tam na sottysa wsi chyba wystartuje, musze sie w cos
zaangazowac” (dyrektor szkoty katolickiej).

W badanych szkofach katolickich widoczne byty starania zapewniajgce rodzicom wiele
mozliwosci, dzieki ktdrym moga poznac sie wzajemnie, zawrze¢ znajomosc z rodzicami
innych ucznidw. Zebrany materiat wskazuje na to, ze cechg dystynktywnag tych szkdt jest
panujgca w nich atmosfera zrozumienia i wspolnotowosci. Jest to mozliwe dzieki przyjeciu
okreslonego etosu, zasad dziatania oraz organizacji szkoty. Na poczatku nauki zawigzy-
wany jest swoisty kontrakt psychologiczny zobowigzujgcy ucznidw, rodzicéw i nauczycieli
do wzajemnego szacunku i przestrzegania ustalonych wspdlnie zasad. Dzigki temu rzadko
zdarzajg sie sytuacje deprecjonowania nauczycieli i podwazania ich autorytetu, mimo ze
czes$¢ rodzicow to osoby niewierzace. Przyktadem moze by¢ odnoszenie sie do wygladu
corki przez uczestniczaca w badaniach matke:

Chciata pomalowa¢ paznokcie na czerwono, wiec jej pozwolitam, ale wychowawczyni sie ten pomyst nie
spodobat, wiec gdy narzekata — to jej powiedziatam, ze w szkole to wychowawczyni jest jej szefowa i tyle,
i musi zmyc¢ te paznokcie.

Jako zalete szkoty uczniowie wskazywali rodzaj relacji z nauczycielami, natomiast jako
wade szkot katolickich podawali wysokie wymagania nauczycieli.

Nauczyciele sg w porzadku, mozna z nimi pogadac, w innych szkotach tak nie ma (uczen).

Wiasnie w kontaktach ,nauczyciel-uczen” jest dos¢ duza swoboda, to znaczy nie klepiemy sie po plecach
i nie méwimy sobie po imieniu, ale jest taka symbioza, mozna sie dogadac, nie ma jakis strasznych proble-
mow. Troche tez porozmawia¢ mozna. Mysle, ze to jest fajne, nie ma bowiem takiego stresu: nauczyciel nie
boi sie nas, my sie nie boimy nauczyciela w takim sensie, ze nie boimy sie przyjs¢ na lekcje, tylko po prostu
mozemy normalnie ze sobg zy¢. Nie przeszkadzamy sobie, nie denerwujemy sie nawzajem (uczniowie
szkoty katolickiej w ramach zogniskowanej dyskusji grupowej).

Kazdy nauczyciel wtasciwie podchodzi indywidualnie do ucznia, nie ma uogdlniania, ze cata klasa to jest ta
klasa o danej cesze. Mysle tez, ze nauczyciele przez to widza niektére problemy i jakies zainteresowania,
jakies wady, z ktérymi nie potrafi sobie radzi¢ uczen, i dzieki temu moga podejs¢ indywidualnie do ucznia
(uczen szkoty katolickiej w ramach zogniskowanej dyskusji grupowe).

Tamte szkoty [publiczne — dop. M.S.] to molochy — ogromne sale, gdzie nauczycieli jednego przedmiotu jest
kilkunastu, a tutaj to naprawde, nawet jesli nauczyciel nie uczy danego ucznia, to zna rzeczywiscie wiek-
s$70$¢ twarzy, wiele oséb zna po imieniu. Mamy bardzo bezposredni kontakt ze sobag wszyscy wiasciwie
(uczniowie szkoty katolickiej w ramach zogniskowanej dyskusji grupowej).

Mimo, ze, jak mowi jeden z dyrektordw, ,szyld katolickosci nie jest najlepszym magne-
sem dla mtodziezy w tym wieku”, uczniowie przychodzg do tego typu szkot z wiasnej woli,
chociaz przeszkadza im wizerunek, ktory majg poza szkota. Uczniowie wypowiadajg sie
w ten sposdb:

Jak idziemy na jakas impreze i méwimy, ze jestesmy ze szkoty katolickiej, to mysila, ze jesteSmy swigtoszka-
mi, caty czas sie modlimy. A to nie tak. Sa tu i osoby wierzace, i niewierzace. Ale to nawet dobrze, bo dzieki
temu na religii sa jakies ciekawe dyskusje wtasciwie (uczniowie szkoty katolickiej w ramach zogniskowane;j
dyskusji grupowej).
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Kadra pedagogiczna zdaje sie by¢ nieswiadoma tego problemu, jednak pewng rekom-
pensata moze by¢ budowanie silnych wiezi w szkole. Dzieki przyjeciu okreslonych zasad
organizacji szkoty wazniejsze staje sie wspotdziatanie niz indywidualny sukces. Wiele zadan
przeznaczonych jest do wykonania w grupie. Wsrdd umiejetnosci, ktdre objete badaniem
szkoty chca wyksztafci¢ wsrdd swoich podopiecznych, jest zaangazowanie obywatelskie
i umiejetnos¢ wspodtpracy. Przyjete metody dydaktyczne, pozalekcyjne przedsiewziecia
oraz wyjazdy rekolekcyjne sa narzedziami, ktére majg na celu zintegrowa¢ mtodziez, spra-
wié, by byli wspdlnota, by mogli dzieli¢ sie talentami, ale réwniez pracowac nad wtasnymi
stabosciami.

Mysle, ze rekolekcje to jest gtownie czas, ktdry spedzamy ze sobg. W pewnym stopniu spajane sa te wiezi,
(...) z dodatkiem, ktéry ma nam jakos tam po prostu da¢ do myslenia (uczen szkoty katolickiej w ramach
zogniskowanej dyskusji grupowe;j).

Tak, to jest jakies wyciszenie (...). Chyba gtéwnie skupiamy sie takze na wzajemnej wspotpracy (uczniowie
szkoty katolickiej w ramach zogniskowanej dyskusji grupowe;).

Czym innym jest spedzanie ze sobg kilku godzin nie tylko w tawkach na lekcjach i te kilkanascie minut
na przerwach, czym innym zas, gdy musimy spedzac ze soba caty dzien kolejny i nastepny, ale na czyn-
nosciach takich normalnych, codziennych (uczniowie szkoty katolickiej w ramach zogniskowanej dyskusiji
grupowe;).

Na przyktad w zesztym roku trafit do nas chtopiec na wozku. Zastanawiatam sig, czy nie bedzie miat zad-
nych problemoéw. Okazato sie, ze jeZzdzit na wszystkie wycieczki, wszedzie mu [koledzy — dop. M.S.] ten
wozek wnosza czy znosza. Zawsze jest ktos, kto pamieta, ze Karol potrzebuje pomocy. Tutaj wszyscy
traktujg go zupetnie normalnie, jak zdrowego i fajnego chtopaka. Tylko trzeba mu po prostu pomdc, jak sa
schody czy inna przeszkoda. Ale od razu kilku chtopakdw sie znajduje przy nim. On tutaj nawet z windy nie
korzysta, poniewaz oni zaraz go tam gdzies wnosza (pedagog — szkota katolicka).

Taki sposob organizacji szkoty jest mozliwy dzieki przyjeciu okreslonej wizji edukacji oraz
modelu jednostki ludzkiej opartych na personalizmie chrzescijariskim, zaktadajgcym trak-
towanie dziecka jak partnera, uczenie go szacunku do samego siebie, ale takze do innych,
rozwijanie w nim cnoét: odwagi, sprawiedliwosci, madrosci, wybierania dobra; umiejetnosci
samoksztatcenia i samowychowania. Wyrdznikiem tych szkot jest jasno zdefiniowany pro-
gram wychowawczy czerpigcy z wartosci chrzescijaniskich. Jego zatozenia stuzg ksztatto-
waniu osobowosci oraz odpowiedzialnosci za wtasne czyny. Rozwdj cztowieka jest rozu-
miany jako cel zycia spotecznego, prymat wartosci osobowych (rozum, wolnosc) stawiany
jest przed wartosciami ekonomicznymi.

Tu dla wychowawcow, pewien sposob odnoszenia sie do cztowieka jest oczywisty, no i chrzescijariskie
spojrzenie na wychowanie — tu sie startuje z innego putapu, jest klimat, inny klimat. W szkole publicznej
czesciej mowi sie dzieciom, czego nie wolno: nie wolno ci tego, nie wolno kogos wyzywac. Natomiast tu
wychowawcy bardziej starajg sie mowic¢, wyttumaczy¢ jak mysle¢ o tym drugim cztowieku, jaki mie¢ jego
obraz. Tam mozemy wymagac zachowania — tu mozemy prezentowac jakas wizje. Mato liczne klasy sprzy-
jaja temu, ze nauczyciel moze nawigzac z kims kontakt (nauczyciel — szkota katolicka).

Zaktada sie, ze kazdy uczen jest inny, obdarzony niepowtarzalnym talentem, ktérym

moze dzieli¢ sie z innymi. Nauczyciel poproszony o scharakteryzowanie mtodziezy mowi,
ze ,w naszych szkotfach nie ma aniotow, to mtodziez jak wszedzie indziej, majaca te same
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problemy, wystawiona na te same pokusy”. Nauczyciele pytani o problematyczne zacho-
wania uczniow nie zaprzeczali, ze do takich dochodzi. Niektorzy uczniowie eksperymentujg
z uzywkami, zachowania niektorych mozna uznac za niebezpieczne. Sposobem reagowa-
nia w szkole katolickiej na niebezpieczne (ryzykowne) zachowania uczniow jest profilakty-
ka. Prowadzi sie z nimi wiele rozmdéw, zaprasza specjalistow z Monaru, z poradni antyal-
koholowych, by uswiadomic im zagrozenia ptynace np. ze stosowania rozmaitych uzywek.
Duza role petni tez pedagog szkolny, ktéry stara sie poznac¢ kazdego ucznia.

Kierunek zmian systemu oswiaty, odczytywany jako wzrost standaryzacii i biurokratyza-
cji edukacji, nauczyciele badanych szkdt oceniaja negatywnie. Egzaminy zewnetrzne byty
wprowadzane z niechecig, poniewaz postrzegane sa jako odhumanizowanie relacji na-
uczyciel-uczen.

Wychowanek szkoty katolickiej moze wydawacé sie romantyczny i nieprzystosowany do
rzeczywistosci, tego typu szkota nie zaktada jednak rezygnaciji z zabiegania o wysoki po-
ziom wyksztatcenia i zdobycie satysfakcjonujgcej pracy — inaczej rozktadane sa jednak
akcenty, mniejsza wage przywiazuje sie do testéw, a wiekszg do procesu uczenia sie, ktére
ma wartosc¢ autoteliczna, nie instrumentalng. Nacisk ktadziony na nauke przy matej liczeb-
nos¢ klas pozwala nauczycielom na nawiazanie kontaktu z uczniami, a takze sledzenie
postepdw i zaniedban kazdego z nich. Kluczowa dla wynikdw wydaje sie systematycznosé
pracy oraz brak przyzwolenia na zaniechanie staran (na ,bylejakos¢”). Z tego powodu ko-
rzystanie z ptatnych korepetycji wérdd uczniow szkét katolickich jest — taki wniosek mozna
wyprowadzi¢ z moich badan - rzadsze niz wsrdd ucznidw szkdt publicznych. Uczniom
proponowany jest system rozwigzywania probleméw we wtasnym gronie, w razie braku
rozwigzania nalezy zgtasza¢ sie do starszych kolegéw i kolezanek, dopiero ostatnig in-
stancja majag by¢ nauczyciele. Program nauczania pomaga osiagac¢ zatozone cele doty-
Czgce rozwoju osobowego ucznidw. Rozszerzanie programu o dodatkowe lektury, zajecia
z filozofii klasycznej, biblistyki i taciny ma pomdc w rozumieniu $wiata, w spostrzeganiu
powiazan miedzy zdarzeniami. Szkoty te skupiajg sie raczej na wyksztatceniu ogéinym niz
specijalistycznym treningu w waskiej dziedzinie. Zaangazowanie w zycCie spoteczne moze
takze przybiera¢ formy uwrazliwiania patriotycznego, np. przez program wycieczek:

Program wycieczek szkolnych jest ustalony. Chodzi o uwrazliwianie ich [ucznidw — dop. M.S.] na miejsca
historyczne w naszym kraju. W pierwszej klasie jedziemy do Warszawy, tam chodzimy sladami wielkich po-
staci, ale tez w miejsca zwigzane z druga wojng swiatowa, powstaniem, gettem. W trzeciej klasie jedziemy
do Krakowa, Oswiecimia. W drugiej klasie moga sobie wybra¢ gdzie pojada, ale zazwyczaj zachecamy,
zeby to miato jakies znaczenie, a nie tylko taka turystyka (wicedyrektor szkoty katolickiej).

W wersiji laickiej program personalizmu chrzescijariskiego dobrze oddawata proba zmia-
ny polskich szkét przez program ,Szkota z klasg”, zapoczatkowany przez Grazyne Cze-
twertynska (2014) jako innowacyjne narzedzie modyfikacji w szkolnictwie. Postulowano, by:
— szkota uczyta kazdego ucznia, nie dyskryminujac stabszych, ale tez dajac mozliwosc
efektywnej nauki dzieciom najzdolniejszym, ktdre w dzisiejszej szkole sie nudza,
sprawiedliwie oceniano, z wyttumaczeniem, co w aktywnosci ucznia jest dobre, a gdzie
nalezy wiozy¢ dodatkowy wysitek,
uczono myslenia i rozumienia Swiata,
rozwijano spotecznie i uwrazliwiano na innych,
pomagano wierzy¢ w siebie, tworzono dobry klimat,

— przygotowywano do przysztosci.
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Wiele z powyzszych postulatow wymaga odwotywania sie do kategorii takich jak spra-
wiedliwosc, prawda, dobro i zto. Z powodu wielosci swiatopogladow zardwno wsréd na-
uczycieli, jak i wsrdd rodzicow i uczniow, odwotywanie sie do podzielanych norm i wartosci
moze by¢ trudnigjsze w duzych szkotach publicznych.

Fakt, ze w szkotach katolickich uczy sie réwniez mtodziez niewierzaca, wskazuje na role
religijinosci w tych placéwkach. Teorie postsekularne méwig o tym, ze religia, zamiast zani-
kac, odradza sie w nowych postaciach. Tacy autorzy, jak José Casanova (1994) czy Grace
Davie (2002) wskazujg, ze reakcja instytucji religijnych na modernizacje moze by¢ bardzo
zréznicowana, nawet w obrebie jednego spoteczenstwa. Podczas gdy zaufanie do Koscio-
ta i jego hierarchow spada, zainteresowanie katolickg edukacja wzrasta. Na pytanie o go-
towos¢ postania dziecka do szkoty katolickiej, zadane w 2009 roku przez CBOS (2009),
30% respondentéw odpowiedziato pozytywnie®. Katolicyzm szkdt przejawia sie w kilku
wymiarach. Jednym z nich sg modlitwy przed lekcjami oraz dostepnosc kaplicy. Wazniej-
sza jednak wydaje sie religijnosc¢ przekazywana jako pewien zespot zachowan. Uczniowie
uwrazliwiani sg na innych, zachecani do niesienia pomocy, do uczestniczenia w wolon-
tariacie. Wiele elementdéw programu szkoty, zardwno formalnego, jak i nieformalnego ma
na celu zachecenie uczniéw do wspodtpracy i dziatania na rzecz innych. Mtodziez nie tylko
jest o tym ,uczona”, ale rowniez moze doswiadczac i obserwowac przyktady takich dzia-
tan, np. wkfad darczyncéw w budowe oraz funkcjonowanie szkoty, zaangazowanie absol-
wentdéw, organizacja bali charytatywnych, zbidrki i akcje na rzecz potrzebujacych. Dobrym
przyktadem jest wspotpraca rodzicow z nauczycielami, a takze przyjeta przez nauczycieli
strategia Swiadczenia wlasnym zyciem, a nie zmuszania do wiary. Religijnos¢ w szkotach
katolickich nie jest narzucana ani nakazana. Nauczyciele i pedagodzy swiadomi sa tego, ze
przymus rodzi bunt i opdr, wiec nie jest on stosowany. Stawiajg na tworzenie odpowiednie-
go srodowiska, na wartosci, ktdére wyznajg zardwno uczniowie, jak i nauczyciele. Wartosci
ptynace z katolicyzmu sa nosnikiem uspotecznienia w sensie simmelowskim: ,Czynniki
uspotecznienia, takie jak uczucia religijne, osiggniecia intelektu przeksztatcajg niezalezne
rdwnolegte istnienie jednostek w okreslone formy wspdtistnienia i istnienia dla innych, formy
objete ogdlnym pojeciem wzajemnego oddziatywania” (Simmel 1978: 52). Wychowanie sta-
je sie w badanych szkotach syntezg zycia i wiary. Celem wychowania jest uksztattowanie
0s06b niezaleznych, odpowiedzialnych, kierujgcych sie sumieniem. Przekazywane wartosci
wyprowadzane sa z dekalogu i ewangelii: wiara, mitos¢, piekno, przebaczenie, wiernosg,
dobroé, wrazliwosé, a takze wartosci patriotyczne (Potocki 2007).

Wielu mtodych ludzi poszukuje systemu wartosci, na ktérych mogliby oprze¢ swoje dal-
sze zyciowe wybory, a sSrodowisko spoteczne szkoty katolickiej pozwala poznaé okreslony
system wartosci (Zduniak 2012). Tozsamos¢ jest bowiem formowana zgodnie z mechani-
zmem charakterystycznym dla pdZznej nowoczesnosci — czyli jest tozsamoscig z wyboru,
nie zas tozsamoscig oporu wobec nowoczesnosci (Castells 2007). Tozsamosé z wyboru
(a nie z pochodzenia) musi by¢ nieustannie potwierdzana przez akty ekspresji, budowanie
odpowiedniego Srodowiska, w ktérym jest uznawana, w ktérym dziataja struktury upew-
nienia. Takie srodowisko tworzone jest przez ucznidw i nauczycieli, ktérzy sg jednak Swia-
domi, ze nie moga uczniom niczego narzucac.

Zeby rekolekcje wielkopostne dawaty do myslenia. Zeby nie byty agresywne, bo jesli ktos przezywa kryzys
wiary, albo ma jakie$ pytania, to zeby nie czut sie postawiony pod sciang (ksigdz — szkota katolicka).

° Ani wczesniej, ani pdzniej nie zadawano podobnego pytania w badaniu CBOS.
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Rodzinom chcgcym wychowywac dzieci w duchu chrzescijanskim szkoty katolickie do-
starczaja struktur upewnienia®. Mozna by poréwnac je do giddensowskich straznikéw tra-
dycji (Giddens 2009), bowiem niewielu wierzgcych zwraca sie np. do parafii lub ksiedza, by
uzyskac porade w sprawach rodzinnych (,Co ksigdz moze wiedzie¢ o zyciu rodzinnym?”),
podczas gdy posytajacy dzieci do szkot katolickich nie oponujg, gdy nauczyciele proponuja
okreslone metody wychowawcze lub organizuja dodatkowe wyktady na temat wychowania.

Skfad spoteczny ucznidw jest podobny do tego w liceach publicznych. Wiekszos¢ rodzi-
cow ma wyzsze wyksztatcenie, cho¢ zdarzajg sie rodzice z wyksztatceniem srednim lub
zawodowym. Poziom zamoznosci jest zréznicowany — podobnie jak w liceach publicznych,
znajdziemy uczniéw z rodzin bardzo zamoznych, jak i tych o niskim statusie materialnym.
Zréznicowane sg rowniez rodziny: zardwno tradycyjne matzenstwa z dwojka dzieci, jak
i rodziny patchworkowe, samotni rodzice, rodziny wielodzietne.

Z badan wynika, ze zarzadzanie w badanych szkotach katolickich odbywa sie w sposdb
partycypacyjny. W szkotach tych dyrektor dzieli sie swoimi kompetencjami z nauczycielami,
a wicedyrektorzy i liderzy zespotdw przedmiotowych majg mozliwosci podejmowac auto-
nomiczne decyzje dotyczace funkcjonowania szkoty. Wynika z nich takze, ze szkoty kato-
lickie, prowadzone przez zakony, parafie i diecezje oraz stowarzyszenia rodzicéw starajg
sie opiera¢ wymogom biurokratyzacji. Zaufanie miedzy dyrekcja, nauczycielami a organem
prowadzgcym powoduje, ze nauczyciele nie sg zmuszeni do dokumentowania kazdej swo-
jej czynnosci (co prowadzitoby do wykonywania wielu dziatan pozornych). Poczucie auto-
nomii wptywa na nauczycieli motywujgco i zacheca do wytezonej pracy z uczniem. Relacje
dyrektora z organem prowadzgcym odgrywaja znaczaca role w stylu zarzgdzania, ponie-
waz organ ten jest raczej zrodtem wsparcia i wyznaczania kierunku rozwoju, niz formalnych
kontroli. Atutem tych szkoét, na co wskazywali zaréwno rodzice, jak i nauczyciele, jest ich
wzgledna niezalezno$¢ od systemu oswiaty. Podlegaja one zmianom programowym, ale
adaptowanie ich przebiega w zgodzie z tradycjami i wartosciami szkoty.

Nauczyciele szkoét katolickich zatrudnieni sg na podstawie kodeksu pracy, brak przywi-
lejow z Karty Nauczyciela rekompensuje im autonomia dziatania, a takze nauczanie opar-
te na wyznawanych wartosciach. Szkotfa jest tez Srodowiskiem ich duchowego rozwoju.
Instytucja wspierajaca szkoty — Rada Szkdt Katolickich — proponuje szkolenia i rekolekcje
dla nauczycieli, ktére ciesza sie rowniez zainteresowaniem pedagogdéw niezwigzanych ze
szkotami katolickimi.

Whnioski

Rosnaca liczba szkét katolickich, mimo nizu demograficznego, swiadczy o rosnacym za-
interesowaniu nauczaniem i wychowaniem proponowanym w tych placéwkach. Umacnia
sie Swiadomos¢ (przekonanie), zardwno wsrdd ucznidw, jak i rodzicéw, ze ,dobra szkota”
moze réznic sie w zaleznosci od potrzeb konkretnych grup spotecznych. Coraz wiecej oséb
zaczyna wybiera¢ szkoty zgodnie ze swoimi preferencjami (takze Swiatopogladowymi),
a nie tylko ze wzgledu na odpowiednio wysokie wyniki w testach mierzacych, w okreslo-
ny sposob definiowane, osiagniecia szkolne. Szkoty katolickie oferuja rozbudowane formy
pracy dydaktycznej z uczniami, ciekawie skonstruowane profile klas, wiele zaje¢ pozalek-
cyjnych, co przektada sie na wysoki poziom nauczania. Nie jest to program niepowtarzalny,
poniewaz renomowane licea publiczne majg podobng oferte dydaktyczng, jednak warunki

b Struktury upewnienia sa spoteczno-kulturowym kontekstem dla systeméw znaczen, w ktérym te znaczenia nabieraja
sensu. Przekonania i wierzenia grup i jednostek sa zakorzenione w spoteczno-kulturowych instytucjach i procesach. Por.
P. Berger (1967: 45).
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nauki w szkotach katolickich sg odmienne (mate klasy, indywidualne podejscie). Kolejnym
czynnikiem, ktory powoduje zainteresowanie tymi szkotami jest ich umiejetnos¢ odczyty-
wania potrzeb spotecznych, narastajgca chec rodzicow do zapewnienia bezpieczenstwa
dzieciom i zaoferowania im spojnej oferty wychowawczej. Program personalizmu chrzes-
cijanskiego przyciaga nie tylko katolikdw. W szkotach katolickich podkresla sie te wymiary
religijnosci, ktére odnosza sie do wspdlnotowosci, braterstwa, wzajemnej pomocy, a ktére
wiecej znacza niz zakazy i nakazy. Promowanie wartosci personalistycznych, bardziej niz
konkurencyjnosci i nastawienia wytacznie na wyniki, sprzyja powstawaniu sieci i wspolnot
wokot szkoét katolickich. Dzieki przyjetym rozwigzaniom szkoty te buduja kapitat spoteczny,
ksztatca postawy obywatelskie nie tylko wsrdéd ucznidw, ale takze wsrdd rodzicow, kto-
rych tratuje sie jak partneréw, a nie jak petentéw. Relacje szkét katolickich z ich organami
prowadzacymi oparte sg na zaufaniu i wzajemnym wsparciu. Ten pozytywny wzor inter-
akcji przektada sie na relacje miedzy nauczycielami, rodzicami oraz miedzy nauczycielami
a uczniami.
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FACTORS INFLUENCING THE GROWING INTEREST IN CATHOLIC SCHOOLS

SUMMARY The article presents the growing interest in private schools,
including the Catholic ones. The qualitative research conducted
shows factors influencing this phenomenon. Catholic schools offer
a certain model of relations among teachers, students and par-
ents. The method of teaching is based on Christian personalism
that provides individual attention to each student. These institutions
are also characterized by a high level of education, which makes
them attractive not only for ‘church goers’. Parents play an impor-
tant role in Catholic schools, they are invited to take part in school
management, which makes them partners rather than supplicants
at school. In addition, the school management is trying to create
opportunities for parents to get to know each other, therefore edu-
cational consistency between home and school is built. The type of
religiosity handed down is more focused on community spirit and
helping others, rather than maintaining strict rules and prohibitions.
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