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Wprowadzenie

Leo Semenowicz Wygotski, (ros. Jlee CeménoBud Boirotckmit), urodzit sie 5 listopada
1896 roku w Orszy na Bialorusi — zmarl po dtugiej chorobie na gruzlice 11 czerwca w 1934
roku w Moskwie'. Nazwany zostal przez amerykanskiego filozofa Stephena Toulmina ,,Mo-
zartem psychologii”, gdyz mocno wykroczyl poza czasy, w ktdrych zyl i pracowat a przez
przyjacielaiucznia Aleksandra R. Lurie, tworce neuropsychologii ,,geniuszem i wielkim hu-
manistg XX wieku”. Oryginalno$¢ i niezwykfa intuicja dorobku Psychologa, inspiruje
wspolczesnych, a teza ,,Pedagogika powinna orientowac si¢ nie na dzien wczorajszy lecz na

dzien jutrzejszy w rozwoju dziecka™

, stala sie mysla przewodnia dla dzisiejszego odczytania
myséli naukowej Lwa Wygotskiego w kontekscie potrzeb rodzin edukacji domowe;.
Spoteczno-kulturowa koncepcja rozwoju Lwa S. Wygotskiego polega na oryginalnej
mysli wskazujacej, ze rozwoj psychiki jest uposredniony, tzn. $wiadomy, dowolny i sen-
sowny, poprzez uzycie narzedzi kulturowych i komunikowanie si¢ miedzy ludzmi. Upo-
$rednione funkcje psychiczne, takie jak spostrzeganie, uwaga, pamieé, myslenie, powstaja

Encyklopedia Biritannica - ,(...) Studiowat jezykoznawstwo i filozofie na Uniwersytecie Moskiewskim, zanim
zaangazowal si¢ w badania psychologiczne. Pracujgc w Moskiewskim Instytucie Psychologii (1924-1934), stat
si¢ wazng postacig w postrewolucyjnej psychologii sowieckiej. Badat role czynnikéw spotecznych i kulturowych
w tworzeniu ludzkiej Swiadomosci; jego teoria znakow i ich zwigzek z rozwojem mowy wplynely na psychologéw,
takich jak A.R. Luria i Jean Piaget. (...)”, dostgp 9.08.2021, dostepny w: https://www.britannica.com/biogra-
phy/L-S-Vygotsky.

L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, thum. E. Flesznerowa i J. Fleszner, (red.) E. Franus, PWN, Warszawa 1989,
s. 254-255.
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w toku wspotdziatania i bycia z ludZmi. Podejscie socjokulturowe Lwa S. Wygotskiego za-

wiera ,,og6lne prawo rozwoju kulturowego™

. Ujawnia, ze dziecko taczy si¢ z rodzing i spo-
teczenstwem coraz silniejszymi wiezami w kolejnych etapach swojego zycia, buduje $ciezke
»przywiazania”, a jednocze$nie coraz bardziej uwalnia si¢ od spoteczenstwa budujac wtasng
$ciezke ,indywiduacji”, przy czym spotecznos¢ wrazliwie odczytuje jego potrzeby i dostoso-
wuje swoje wymagania do poziomu mozliwosci ich spelniania, aby rozwijajacy sie cztowiek
przejal odpowiedzialnos¢ za swoje zycie, oraz potrafil tworczo dostosowywac otoczenie do
zmieniajgcych sie dynamicznie jego potrzeb*. Zatem, ,, kazda wyzsza funkcja psychiczna po-
jawia sig, w rozwoju dziecka dwukrotnie, raz jako dziatalnos¢ zespotowa, spoteczna, czyli jako
funkcja interpsychiczna, drugi raz jako dziatalnos¢ indywidualna, jako wewnetrzny sposéb
myslenia dziecka, jako funkcja intrapsychiczna™. To w procesie nauczania, czyli tej najbar-
dziej usystematyzowanej formie zycia spotecznego i obcowania spotecznego, ujawnia sie sita
napedowa rozwoju psychiki dziecka®.

Lew S. Wygotski prowadzil rozwazania teoretyczne oraz badania eksperymentalne
z zakresu psychologii dokonujac przefomu w psychologii rozwojowej: zaproponowat ,,me-
tode podwdjnej stymulacji”, ktorg wykorzystat do badan nad genetycznym rozwojem wyz-
szych proceséw psychicznych; docenil waznoé¢ problemu $§wiadomosci w psychologii; pod-
kreslit role narzedzi w procesie rozwoju czlowieka i role spotecznych determinantéw roz-
woju cztowieka; w 1926 r. stworzyl laboratorium do badania dzieci nieprawidtowo
rozwijajacych sie. Dokonal takze wiele dla rozwoju psychologii wychowawczej: wskazat
zwigzek miedzy rozwojem a nauczaniem; wskazal na formy i procedury pracy w okresie
przedszkolnym i szkolnym, ktére dotycza: a) koncepcji strefy najblizszego rozwoju; b) sen-
sytywnych okreséw nauczania-uczenia si¢; ¢) analizy procesu przyswajania poje¢ nauko-
wych i potocznych; d) koniecznosci dwukrotnego badania poziomu umystowego dziecka.

Teoria Lwa S. Wygotskiego zostala szeroko rozwinigta przez znakomitych myslicieli
na calym $wiecie. Jego twérczo$¢ obejmuje 270 prac, tylko nieliczne sa ttumaczone na jezyk
polski. Znane odczytania prac Wygotskiego dokonano w Stanach Zjednoczonych, Holandii,
Izraelu, Danii, Rosji, Polsce. Przez 20 lat prace Wygotskiego poddano krytyce politycznej,
wpisano w indeks prac wycofanych, zakazano je wydawac i cytowac.

Celem artykulu jest poznanie i opisanie perspektywy spoleczno-kulturowego pode;j-
$cia Lwa S. Wygotskiego a nastepnie wyprowadzenie z niej wskazéwek praktycznych dla
rodzin edukacji domowej. Proba odpowiedzi na pytanie: Jakie zatozenia pedagogiczne wy-

* M. Cole, Strefa Najblizszego Rozwoju. Tam, gdzie kultura i poznanie wspéltworzg si¢ wzajemnie, [w:] Brzezin-
ska A., Lutomski G., Smykowski B., (red.), Dziecko wsrdd rowiesnikéw i dorostych, Zysk i S-ka, Poznan 1995,
s. 18.

* A. Brzeziniska, G. Lutomski, Wprowadzenie (w:) A. Brzezifiska, G. Lutomski, (red.), Dziecko w swiecie ludzi
i przedmiotéw, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 12.

* L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, [w:] Wybrane prace psycholo-
giczne, wybor i przektad Edda Flesznerowa i Jozef Fleszner, red. Edward Franus, PWN, Warszawa 1971, s. 544;
Ogolne prawo genetyczne rozwoju kulturowego odnalez¢ mozna takze w: Wygotski L. S., Geneza wyzszych
funkcji psychicznych, [w:] Wybrane prace psychologiczne, wybor i przektad Edda Flesznerowa i Jozef Fleszner,
red. Edward Franus, PWN, Warszawa 1971, s. 133.

¢ E. Franus, Wprowadzenie, [w:] Wybrane prace psychologiczne, wybdr i przeklad Edda Flesznerowa i Jozef
Fleszner, (red.) Edward Franus, PWN, Warszawa 1971, s. 13.
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taniajg si¢ z koncepcji spoleczno-kulturowej Lwa S. Wygotskiego dla rodzin edukacji do-
mowej? moze stanowi¢ bogate Zrédto inspiracji edukacyjnych dla praktyki nauczania do-
mowego. Cel niniejszego artykulu wpisuje sie w wymoég zwiazany z zapewnieniem dziecku
wlasciwych warunkéw umozliwiajacych realizacje podstawy programowej przez rodziny
spelniajace obowigzek szkolny poza szkotg’, o ktérych mowa w art. 37. pkt. 2, ust. 2, ustawy
Prawo o$wiatowe z dnia 14 grudnia 2016 r.%.

Na podstawie przegladu wybranych dokumentéw Zrédtowych® skoncentrowano sie
na tych kategoriach problemowych, ktére definiujg uczenie si¢ w perspektywie socjokultu-
rowej Lwa S. Wygotskiego. Analiza Zrddel pozwolita przyja¢ zalozenie, ze o efektywnym
projektowania procesu edukacji domowej dziecka w kontekscie spoteczno-kulturowej kon-
cepcji Lwa S. Wygotskiego mozna moéwi¢ w $wietle: koncepcji SNR jako mapy gotowosci
dziecka do uczenia si¢; koncepcji SAR dziecka jako strefy nudy; relacji jaka zachodzi miedzy
dojrzewaniem dziecka a uczeniem si¢; okresu sensytywnego jako szczegolnie waznego dla
uczenia sie dziecka; specyfiki nauczania dziecka w wieku przedszkolnym; gotowosci dziecka
na nauki przedmiotowej; wychodzenia od dziecka - czyli rodzajéw interakcji edukacyjnych
w procesie ,,wrazliwej edukacji”; specyfiki dziatan ,wrazliwego dorostego” jako akompania-
tora kultury uczenia si¢ dziecka; znaczenia wykorzystania narzedzi kulturowych dla roz-
woju dziecka oraz specyfiki ,,wrazliwej kontroli”. W postepowaniu badawczym wykorzy-
stano metode analizy dokumentéw, polegajaca na uporzadkowaniu i analizie zawartych
w nich treéci pod katem przyjetego problemu badawczego.

Strefa najblizszego rozwoju jako mapa gotowosci dziecka do uczenia si¢

Kluczowym pojeciem dla teorii socjokulturowej Lwa S. Wygotskiego jest strefa naj-
blizszego rozwoju'® (SNR). Strefe te okre$la roznica miedzy poziomem rozwigzywania za-
dan dostepnych pod kierunkiem i przy pomocy dorostych a poziomem rozwigzywania za-
dan dostepnych w samodzielnym dziataniu. Zatem, SNR moze stuzy¢ jako mapa obszaru
gotowosci dziecka, przy czym na nizszym jej konicu znajduje si¢ obecny poziom umiejetno-
$ci a na wyzszym - poziom umiejetnosci, ktore dziecko moze osiaggna¢ w najbardziej ko-
rzystnych warunkach''. Jakie implikacje wynikaja dla edukacji? Wygotski stawia postulat,
aby wychowanie dziecka byto ukierunkowane na wyzsza granice niz zmuszane do pracy
przez wymagania wynikajace z nizszej granicy. Postulat ten, ma swoje implikacje dla dia-
gnozowania i instruowania dzieci. Ponadto, kategoria SNR jest swoista perspektywa goto-

7 D. Tomczyk, Edukacja domowa jako przedsigwzigcie edukacyjne podejmowane przez rodzing, (w:) I. Korpa-
czewska, E. Jackowska (red.), Woké? rodziny, Wydawca Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum,
Szczecin 2015, s. 132-154.

8 Nowelizacja ustawy Prawo o$wiatowe z dnia 1 lipca 2021, Dz. U. 2021, poz. 1082.

° Wykaz wykorzystanej literatury zamieszczono w Bibliografii na koricu niniejszego artykulu.

10 L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, op. cit., s. 542.

"' L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, op. cit., s. 545-546.
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wosci dziecka do uczenia si¢. Oznacza ona nie tylko stan aktualnej wiedzy ale jest to goto-
wos¢ do uczenia si¢ reaktywnego, do korzystania ze wskazéwek / instrukeji innych, do ucze-
nia sie ,,z pomocg”™*%

SNR tworzy przestrzen mozliwo$ci nauczania, ktdre aby bylo skuteczne musi bazowa¢
na rodzacych sie potrzebach rozwojowych, doswiadczeniach, wiedzy dziecka. Doroéli mu-
sza uwzgledniaé jego mozliwosci oraz rodzace si¢ zainteresowania. Ten dynamiczny stan
rozwoju uwzglednia to, co dziecko juz osiagneto w tym procesie oraz co dopiero dojrzewa'.
Konsekwencja poznania stylu bycia i dziatania dziecka jest konieczno$¢ réznicowania form
nauczania oraz monitorowania osiagnietego rozwoju. Rodzice, aktywnie uczestniczac
w praktyce edukacyjnej dziecka na co dzien majg do czynienia z rzeczywistym, ciaglym ko-
rygowaniem mapy obszaru gotowosci.

Strefa aktualnego rozwoju jako strefa nudy

Lew S. Wygotski byt przekonany, Ze to, co dziecko robi dzi§ samodzielnie przy pomocy
dorostych zrobi jutro samodzielnie'*. Dlatego uznal, ze nie nalezy poprzesta¢ na okresleniu
jednego poziomu rozwoju dziecka. Aby okresli¢ prawidtowo stosunek miedzy poziomem
rozwoju dziecka a jego mozliwo$ciami w uczeniu sie zaproponowat kategorie SAR'. Strefa
ta ujawnia poziom kompetencji juz osiggnietych przez dziecko. Obejmuje ona te dziatania
i umiejetnosci, ktore zostaly juz zinternalizowane, w zakresie ktérych dziecko osiagneto
kompetencje, ale ktére nadal moze wzbogaca¢. W SAR dziecko pracuje juz samodzielnie,
doskonali si¢ w bieglosci i precyzji wykonywanych zadan. Jakie implikacje wynikaja dla edu-
kacji? Okreglenie stopnia samodzielnosci dziecka w wykonywaniu zadania wigze si¢ ze
strony rodzicow z: a) ¢wiczeniem tempa i precyzji wykonywanych zadan przez dziecko;
b) organizowaniem samodzielnej aktywnoéci edukacyjnej dziecka. Zadaniem rodzicow jest
warto$ciowanie wysitku edukacyjnego dziecka, kontrola, ocena i informacja zwrotna o efek-
tach jego aktywnosci. Strefa aktualnego rozwoju wiaze si¢ ze $wiadomym uczestniczeniem
dziecka w procesie wlasnego rozwoju. Dziecko wie, co juz potrafi, wie, czego jeszcze nie
potrafi i prosi o pomoc, poniewaz nie jest pewne's.

Relacja zachodzaca miedzy dojrzewaniem i uczeniem si¢ w ujeciu Lwa S. Wygot-
skiego

W koncepcji socjokulturowej Lwa S. Wygotskiego uczenie si¢ jest kluczowym poje-
ciem, dzigki ktéremu mozna zrozumie¢ spoteczny i kulturowy aspekt zycia. Uczenie sig jest

12 L. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, [w:] Wybrane prace psychologiczne, wybdr i prze-
ktad Edda Flesznerowa i J6zef Fleszner, (red.) Edward Franus, PWN, Warszawa 1971, s. 518.

' L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, ttum. E. Flesznerowa i J. Fleszner, (red.) E. Franus, PWN, Warszawa 1989,
s. 248.

' L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, op. cit., s. 542-544.

' L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, op. cit., s. 540-541.

' E. Filipiak, Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik Poje¢ kluczowych, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2011, s. 20.
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aktywnoscig, w ktorej zaangazowane sg dwie strony: dziecko i dorosly. Jest ono efektem
spontanicznych i zaplanowanych interakcji pomiedzy tutee, czyli rozwijajacym si¢ dziec-
kiem a tutorem, czyli dojrzalym czlonkiem spolecznosci. W perspektywie Lwa S. Wygot-
skiego, uczenie si¢ rozpoczyna sie od tego, co u dziecka jeszcze nie dojrzalo. Te mozliwosci
okresla SNR. Wygotski wyjasnia, ze tempo rozwoju jest inne niz tempo uczenia si¢, ponie-
waz rozwdj zachodzi wtedy, gdy regulacja interpsychiczna zostaje przeksztalcona w intrap-
sychiczna.

Procesy rozwoju idg w $lad za procesami nauczania i tworzg SNRY, dlatego nauczanie
jest tylko wtedy efektywne gdy wyprzedza rozwdj, ktory wtedy ozywia sie i pobudza do zycia
wiele funkcji dopiero dojrzewajacych alezacych w SNR. Przy czym Wygotski zwraca uwage,
ze na kazdym szczeblu rozwojowym sg specyficzne formy i relacje miedzy nauczaniem i roz-
wojem'®. Zachowana jest pewna zasada, a mianowicie: na kazdym etapie dojrzewanie przy-
gotowuje grunt i tworzy mozliwosci do uczenia si¢ (pod kierunkiem - przy pomocy - samo-
dzielnie) natomiast uczenie si¢ pobudza i popycha naprzéd dojrzewanie®.

W kazdym okresie rozwojowym zachodzi inny stosunek miedzy charakterem pracy
edukacyjnej a rozwojem dziecka. Nastepuje przejécie: a) od uczenia si¢ spontanicznego
wg wlasnego programu do 3 roku Zycia; b) poprzez uczenie si¢ spontaniczno-reaktywne
majace miejsce w okresie przedszkolnym; ¢) po uczenie si¢ reaktywne (responsywne)
wg programu zewnetrznego w wieku szkolnym?.

W okresie uczenia si¢ do 3 roku zycia, poprzez nasladownictwo dziecko zgodnie ze
swoimi zainteresowaniami i potrzebami poznaje otoczenie, czerpie korzysci z obserwowa-
nia dziatan innych dorostych, starszego rodzenstwa; nasladuje dorostych, rodzice sg dla
niego modelem; dorosty stawia specyficzne zadania dla dziecka, w taki sposéb, aby bezpiecz-
nie poznawalo $wiat, organizuje warunki do dzialania. W okresie przedszkolnym z kolei,
dominuje uczenie przejéciowe: spontaniczno-reaktywne. Dziecko uczy sie wg programu ze-
wnetrznego ale przyswaja go dopiero wtedy, gdy stanie si¢ jego wlasnym programem.
W okresie szkolnym dziecko uczy si¢ wg programu zewnetrznego pod kierunkiem doro-
stego, koncentruje sie na zadaniu, podporzadkowuje poleceniom. Dorosly stawia pytania,
polecenia, instrukeje, udziela informacji zwrotnej, kontroluje i egzekwuje wykonanie zada-
nia.

W toku dziatan edukacyjnych Wygotski zwraca uwage na potrzebe rozwijania mysle-
nia dziecka, przy czym ,,jego rozwdj nie rozpada sig na poszczegélne nurty stosownie do po-

dziatu nauki szkolnej na odrebne przedmioty™

. Wygotski podkresla, ze wiek szkolny jest
optymalnym okresem uczenia sie, okresem sensytywnym dla takich przedmiotéw, ktére

maksymalnie apeluja do funkcji uswiadomionych i podlegtych woli*2. Przebieg nauki

'7 L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, op. cit., s. 543.

'8 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, thum. E. Flesznerowa i J. Fleszner, (red.) E. Franus, PWN, Warszawa 1989,
s.258.

19 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, op. cit., s. 226.

2 1. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, op. cit., s. 518.

21 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, op. cit., s. 247.

22 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, op. cit., s. 259.
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dziecka w wieku szkolnym ujawnia, ze kazdy przedmiot nauczania wymaga od dziecka cze-
go$ wiecej, niz aktualnie moze z siebie da¢. Nauka zmusza do tego, by przeszlo samo siebie®.

Okresy sensytywne jako szczegoélnie wazne dla uczenia si¢ dziecka

Wedlug Lwa S. Wygotskiego ,,nauczanie jest najbardziej owocne gdy przypada na okre-
Slony okres w SNR™**, Ten okres nazywa sensytywnym. Kazdy okres w rozwoju dziecka jest
wazny. Dlaczego? Poniewaz w kazdym odbiera, przetwarza, internalizuje bogactwo ofert,
ktore wlacza w swoje doswiadczenie. Jednak s3 takie okresy w rozwoju, w ktérych bodzce
srodowiskowe odnosza optymalny efekt dla rozwoju. Przypadajg one na okres przejsciowy,
ktéry przypada pomiedzy poszczeg6lnymi fazami w cyklu rozwoju®. Zatem, kiedy naucza-
nie jest efektywne? Wygotski zauwazyl, ,,ze kazda nauka wymaga zawsze poprzedzenia jej
okresem rozwoju embrionalnego, okresem nauczania wstepnego, okresem przygotowawczym
do nauki*®.

Specyfika nauczania dziecka w wieku przedszkolnym

Program wychowania przedszkolnego musi réznic si¢ od programéw z okresu eduka-
cji szkolnej. Dlaczego? Poniewaz, z jednej strony powinien przygotowywa¢ do nauki syste-
matycznej i ogolnoksztatcacej. Z drugiej strony — powinien spelnia¢ wymag, jakim sg zain-
teresowania i potrzeby dziecka, powinien by¢ jego wlasnym programem rozwoju®. Wygot-
ski podaje rozwigzanie dla przezwycigzenia tej antynomii. Potrzebna jest procedura
dzialania w interakgji z dzieckiem, wlasciwa organizacja treéci, przygotowanie ofert eduka-
cyjnych odpowiadajacych zainteresowaniom dziecka, cechom jego myslenia. Jest to ,,wraz-

»28

liwe nauczanie™® czyli wychodzenie od dziecka i jego rozwojowych potrzeb.

Gotowos¢ dziecka do nauki przedmiotowej

Gotowo$é¢ do nauki przedmiotowej dotyczy m. in. jezyka ojczystego, matematyki, $ro-
dowiska, historii i oznacza, ze dziecko przychodzac do szkoly jest juz w stanie uczy¢ sie tych
przedmiotéw. Jednak rozpoczecie nauki réznych przedmiotéw jest mozliwe, jesli wezedniej
dziecko nabylo pewne uogélnione wyobrazenia o liczbie, o przyrodzie o spoleczenstwie. Bez
tych ogdlnych wyobrazen trudno dziecku rozpoczaé nauke o spoteczenstwie czy przyrodzie.
Przygotowanie tych wyobrazen o $wiecie przyrody i spoleczenstwie nastepuje w okresie

2 L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, op. cit., s. 258.

L. S. Wygotski, Myslenie i mowa, op. cit., s. 256.

» L. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, op. cit., s. 519-522.

% 1. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, op. cit., s. 530.

7 L. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, op. cit., s. 526.

2 E. Filipiak, Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik Pojec kluczowych, op. cit., s. 25; takze: D. Wood, Spoleczne
interakcje jako tutoring, [w:] Brzezinska A., Lutomski G., Smykowski B., (red.), Dziecko wsréd réwiesnikow
i dorostych, Zysk i S-ka, Poznan 1995, s. 230.
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przedszkolnym, w ktérym dziecko na podstawie otrzymywanych izolowanych poje¢, samo-
dzielnie tworzy rézne teorie, np. o pochodzeniu zwierzat, $wiata, o przeszlosci, samo stara
sie odnalez¢ rézne zalezno$ci. Samodzielnie dazy do zrozumienia poszczegdlnych faktow
ale réwniez samo tworzy pewne uogélnienia. Aby méc rozpocza¢ nauke przedmiotowa na-
lezy odstania¢ przed dzieckiem $wiat kunsztu stowa, $wiat muzyki i innych réznych przed-
miotéw. ,,Rzecz w tym by zblizy¢ dziecko do nauki, by umozliwi¢ mu zdobywanie wiedzy
w aspekcie logiki tej wiedzy (...) Doswiadczenie wychowania rodzinnego wskazuje,
ze dziecko otoczone ksigzkami opanowuje w szoéstym roku Zzycia bez zadnej nauki umiejet-
no$¢ czytania i pisania”. W okresie przejécia od mlodszego do starszego wieku przedszkol-
nego dziecko w swoim myséleniu spontaniczno-reaktywnym zbliza si¢ do nauczania przed-
miotowego, do nauczania reaktywnego. W perspektywie teorii Lwa S. Wygotskiego, w kaz-
dym nauczaniu istnieje okres rozwoju przygotowawczego do nauki, nauczania wstepnego
lub inaczej nauczania embrionalnego.

Wychodzenie od dziecka - czyli rodzaje interakcji edukacyjnej w procesie ,,wrazli-
wej edukacji”

Organizacja procesu edukacyjnego w perspektywie socjokulturowej Lwa S. Wygot-
skiego polega na budowaniu uposrednionego uczenia si¢. W sytuacji interakcji edukacyjne;j
dziecko do$wiadcza 4 typow uczenia sie®:

1) Instruction - instruowanie DN>U
2) Teaching - nauczanie DN=U
3) Tution - nauka U>ND
4) Tearning - uczenie si¢ U>ND

W poszczegolnych typach uczenia zmienia si¢ zakres pomocy udzielanej dziecku, za-
kres $wiadomosci i kontroli, stopniowo zwieksza sie przestrzen samodzielnego dzialania
uczacego sie dziecka, jego poczucie sprawstwa i kompetencji. W uczeniu sie typu instrukcja
aktywno$¢ dorostego skierowana jest na pomaganie, wspotprace, formulowanie regut pracy.
W uczeniu si¢ typu nauczanie, dorosly i dziecko wspélnie rozwigzujg problemy. W uczeniu
sie typu nauka, pojawiaja sie u dziecka préoby samodzielnego wykonywania zadan przy ob-
serwacji tutora. W uczeniu si¢ typu uczenie si¢, pojawia sie etap internalizacji instrukeji,
samokontrola, poczucie sprawstwa i kompetencji.

# L. S. Wygotski, Nauczanie a rozwdj w wieku przedszkolnym, op. cit., s. 529.
0 E. Filipiak, Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik ..op. cit., s. 46.
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Strategie stosowane przez ,,wrazliwych tutoréw” jako akompaniatorow kultury
uczenia sie¢

Rozwdj dziecka przebiega od cudzej pomocy do autopomocy poprzez proces interio-
ryzacji, gtéwnie za pomoca jezyka, wiedzy i narzedzi myslenia. Dziecko uczy sie dzigki do-
$wiadczeniu zdobywanemu w trakcie rozwigzywania problemoéw, przy wsparciu tutora - ro-
dzicéw, nauczycieli, rodzenstwa oraz rowiesnikow i osob, ktore wiedza wiecej. Uczenie sie
zachodzi dzigki procesowi interioryzacji. Zakonczony proces interioryzacji oznacza, ze na-
stapil ,,postep rozwojowy w glab dziecka” czyli, Ze dokonal sie transfer osiagnietej umiejet-
noéci na inne, co pozwoli podja¢ dziecku nowe zadania. Tutorzy sg osobami tworzacymi
klimat wspotpracy, budujg zaangazowane sytuacje uczenia sie, kreujg przestrzen dla samo-
dzielnego dziatania, tworza warunki do rozwigzywania zadan rozwojowych.

Bedac wrazliwymi obserwatorami spolecznej sytuacji uczenia sie, trafnie rozpoznajg
zasoby dziecka i zasoby $rodowiska, w ktérym zachodzi proces uczenia sie. Przede wszyst-
kim w taki sposdb stawiaja zadania i wyzwania edukacyjne, aby wykraczaly o 1 krok ponad
to, co juz dziecko zna i potrafi wykona¢ samodzielnie. Swoje wysitki lokuja w takiej organi-
zacji edukacji, ktdra uwzglednia aktualne osiggniecia dziecka i jego potencjalne mozliwosci.
Zadawanie zbyt duzej liczby pytan i poprawianie komunikatéw dziecka buduje ramy, ktére
ograniczajg pomystowo$¢ dziecka, blokuje potrzebe zadawanie pytan. Wzrastajaca kontrola
dorostego powstrzymuje aktywnos¢ edukacyjng dziecka.

Zdaniem Dawida Wooda, ,wrazliwo$¢ edukacyjna” tutora to taka, ktérej tempo uza-
leznione jest od doznawanych przez dziecko sukceséw i porazek. Rodzice jako wrazliwi tu-
torzy na wszelkie sygnaly, jakie kieruje do nich ich dziecko skutecznie dobierajg instrukcje
adekwatne do zmieniajacego sie obszaru podatnoéci dziecka do uczenia si¢. Oferujg wigksza
pomoc i kontrole jego dzialania przy przejawianych oznakach niepowodzenia, aby ograni-
czy¢ popelnianie bledéw. Z kolei przy widocznych sukcesach edukacyjnych dziecka, tutorzy
zwiekszaja poczucie swobody we wlasnej kontroli i popelniania btedéw. Brak wrazliwego
tutora moze powodowa¢ powstanie poczucia niekompetencji u dziecka i ksztaltowac nega-
tywne postawy wobec tego, czego si¢ go naucza*'.

Znaczenie wykorzystania narzedzi kulturowych dla rozwoju dziecka

Narzedzia kulturowe s3 to wypracowane i tworzone nowe w spoleczno-kulturowym
rozwoju cztowieka — szczegdlne sposoby i formy zachowania, specyficzne dla kultury®. Wy-
gotski podkresla, ze rozw6j kulturowy dziecka, czyli proces wrastania w cywilizacje doko-
nuje sie¢ w warunkach dynamicznych zmian typu somatycznego, jest wtopiony w calo$¢ or-
ganicznego dojrzewania. Dziecko postrzega swiat przez kulture, przez ten kontekst rzeczy-
wistoéci w ktdrym zyje i funkcjonuje. Wrastajac w kulture dziedziczy narzedzia kulturowe,

*I' D. Wood, Spoleczne interakcje jako tutoring, op. cit., s. 230.
32 L. S. Wygotski, Problem rozwoju wyzszych funkcji psychicznych, [w:] Wybrane prace psychologiczne, wybor
i przeklad Edda Flesznerowa i Jozef Fleszner, red. Edward Franus, PWN, Warszawa 1971s. 49, 50-52.
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technologiczne: ksigzki, komputery, mapy, rowery i psychologiczne: jezyk, symbole, wzory,
wykresy, litery, pojecia, umiejetnosci czytania, pisania, liczenia, teorie naukowe. Opanowu-
jac te narzedzia dziecko musi zrozumie¢, co one oznaczaja, co za nimi si¢ kryje. W koncepcji
Lwa S. Wygotskiego gtéwnym $rodkiem przekazywania do§wiadczen spolecznych, posred-
nikiem miedzy uczeniem si¢ a rozwojem jest jezyk®. Mowa odgrywa tu znaczacg role. Jak
i co inni moéwig, stanowi wazny kanat przekazu kulturowego.

Cecha interakcji edukacyjnej - ,,wrazliwa kontrola”

Zachowania kontrolne sg stala cechg interakcji edukacyjnych miedzy dorostym
a dzieckiem. Ich celem jest zmiana i przejécie od kontroli przez innych (regulacji przez in-
nych) do samokontroli. Przy czym, to wlasciwosci dziecka implikujg rodzaj wsparcia, po-
mocy lub interwencji o charakterze proaktywnym dostarczanych przez dorostych podczas
uczenia si¢ pod kierunkiem.

Zakres udzielanego wsparcia, pomocy lub interwencji wymaga wrazliwosci na zainte-
resowania dziecka, jego zdolno$ci i umiejetnosci oraz dostosowania do stopnia rozumienia
przez dziecko tego, co nauczylo sie wczedniej. Sukces dziecka implikuje zwiekszenie pola
jego wlasnej kontroli, natomiast niepowodzenie — wigksza kontrole i pomoc udzielong
dziecku, ustalenie tempa pracy, wlasciwego reagowania tu i teraz zgodnie z potrzebami
dziecka. Kontrola rodzicéw powinna wzbudzi¢ refleksje edukacyjng i by¢ obecna w innych
metodach, stosowanych w toku biezacej edukacji z dzieckiem.

Dorosty buduje przestrzen dla skutecznej pomocy w uczeniu si¢ dziecka: organizuje
uwage dziecka, motywuje do dziatania, wlasnej inicjatywy, dopasowuje swoj wysitek do
konkretnego zadania, buduje rusztowanie, strategie nauczania-uczenia si¢ nazwang w ten
sposob przez kontynuatoréw socjokulturowej mysli Lwa S. Wygotskiego - Schaffera, Wo-
oda, Brunera, Rossa. W procesie wrazliwej edukacji wazne jest zwrocenie uwagi na to, aby
nie dopusci¢ do nadmiaru budowania rusztowania, ujawniajacego si¢ w zbyt malej prze-
strzeni do samodzielnego dziatania dziecka®.

Zakonczenie

Zainteresowanie pracami Lwa S. Wygotskiego i jego uczniéw*® wskazuje na docenie-
nie koncepcji wigzgcej rozw6j poznawczy z jego kontekstem kulturowym i spolecznym?™®.

3 1. S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, PWN, Warszawa 2006, s. 45-50.

7. Shotter, Psychologia Wygotskiego: Wspélna aktywnos¢ w strefie rozwoju, [w:] A. Brzeziriska, G. Lutomski,
(red.), Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 37.

* Socjokulturowa koncepcje uczenia si¢ L.S. Wygotskiego, rozwijana byla przez jego uczniéw: A. R. Lurii,
A.N. Leontjewa, okreslanych jako Wielka Tréjka.

% H. R. Schaffer, Epizody Wspdlnego Zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego, [w:] A. Brzeziriska,
G. Lutomski, (red.), Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 176.
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Jego autorskie odkrycie strefy najblizszego rozwoju, przywolywanej czesto w ztozonym pro-
cesie badania i wyja$niania natury ludzkiej jako model wzajemnosci”’, albo do$wiadczenie
uposrednianego uczenia sie,*® albo epizody wspolnego zaangazowania®, albo rusztowania*
- przyznaje dziecku, ze jest aktywnym uczestnikiem wlasnego rozwoju spolecznego, pod-
kre$la wspotzaleznoéé rodzicdw i dziecka w wiekszosci spolecznych interakeji*!. Analiza tek-
stow Lwa S. Wygotskiego uprawnia do wysuniecia wskazan pedagogicznych dla rodzin edu-
kacji domowej, ktére w sposob prosty wynikajg z socjokulturowej koncepcji rozwoju Lwa
S. Wygotskiego. Wskazania praktyczne mozna ujaé w katalog czternastu zasad dotyczacych
organizowania warunkdw uczenia sie:

1. wrazliwie organizowal oferte edukacyjng odpowiadajaca zainteresowaniom
dziecka, cechom jego myslenia - czyli wychodzi¢ w edukacji od dziecka i jego roz-
wojowych potrzeb;

2. ukierunkowa¢ wychowanie dziecka na wyzsza granice rozwoju - nauka zmusza do
tego, by przeszto samo siebie;

3. rozpozna¢ zasoby dziecka i zasoby $rodowiska, w ktérym zachodzi proces uczenia
sig;

4. organizowa¢ strategie dostosowane oraz wspierajace rozumowanie, odkrywanie
i opanowanie narzedzi kulturowych;

5. tworzy¢ takie formy, warunki edukacyjne i klimat wspotpracy, aby potencjat roz-
wojowy dziecka w réznych obszarach gotowosci mdgt sie ujawniaé;

6. umozliwia¢ dziecku rozréznianie zjawisk spotecznych od przyrodniczych;

7. organizowac przestrzent do nauki w aspekcie réznej wiedzy;

8. respektowac w procesie edukacji indywidualne tempo, zainteresowania, zdolnosci,
umiejetnosci, potrzeby dziecka;

9. wywolywa¢ motywacje wewnetrzng dziecka do aktywnodci, inicjatywy, samodo-
skonalenia i samooceny;

10. prowadzi¢ wrazliwe dziatania nakierowane na doskonalenie bogactwa nabytych
juz kompetencji;

11. ¢éwiczy¢ precyzje, uwaznosé wykonywanych zadan przez dziecko;

12. organizowa¢ i wzywa¢ do samodzielnej aktywnosci edukacyjnej, wrazliwie obser-
wowac spoleczne sytuacje uczenia sie;

13. zmienia¢ zakres pomocy udzielanej dziecku, stopniowo zwiekszaé przestrzen sa-
modzielnego dzialania uczacego sie dziecka, jego poczucie sprawstwa i kompeten-
qji;

¥ H.R. Schaffer, Wzajemnos¢ kontroli we wezesnym dziecinistwie, [w:] A. Brzeziniska, G. Lutomski (red.), Dziecko
w Swiecie ludzi i przedmiotow, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 125-149.

¥ P. S. Klein, Calosciowa ocena i interwencja w okresie niemowlectwa i wezesnego dziecifistwa, ttum. A. Brzezin-
ska, G. Lutomski, K. Warchol, [w:] A. Brzezinska, G. Lutomski, (red.), Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw,
Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 189-216.

¥ H. R. Schaffer, Epizody wspdlnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego, op. cit., s. 150-188.

0 E. Filipiak, Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik ...op. cit., s. 27.

1 A. Brzeziniska, G. Lutomski, Wprowadzenie... op. cit., s. 8.
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14. wrazliwie kontrolowa¢, udziela¢ emocjonalnego wsparcia, egzekwowaé wykonanie
zadania i wzbudza¢ edukacyjna refleksje.

Nurt badan nad rozwojem Lwa S. Wygotskiego ujawnia, ze do§wiadczenia zwigzane
z interakcjami w r6znych momentach zycia oddziatuja w okreslony sposdb na rézne aspekty
rozwoju czfowieka. Troska rodzicéw o edukacje dziecka odgrywa formatywna role w ich
rozwoju. Postep w rozwoju umystowym w dziecifistwie zachodzi gléwnie w wymianie in-
terpersonalnej, dzieki doswiadczeniom, ktére majg miejsce w interakcjach z opiekunem.
Wirdd wielu kategorii takich interakcji, wyr6zni¢ nalezy spolteczne i dydaktyczne. Spo-
teczny rodzaj interakgji ztozony ze strategii o charakterze fizycznym i werbalnym, jakich
uzywajg rodzice wobec dzieci - ma znaczenie dla rozwoju dziecka. Badania longitudinalne*
wykazaly, ze ,ciepta, wrazliwa, kochajgca, nierestryktywna opieka ze strony rodzicéw byta
powigzana pozytywnie z rozwojem poznawczym dzieci (...) troskliwe, czute, dotykanie, koty-
sanie, trzymanie i usmiechanie si¢ matek do swych szesciomiesigcznych dzieci byto trafnym
predyktorem ztozonego poziomu kompetencji poznawczych/jezykowych u tych samych dzieci
w wieku dwéch lat.”. Poza ogniskiem interakeji spotecznych, jakim jest diada, rodzice sto-
sujg strategie polegajaca na ,,stymulowaniu i pobudzaniu dzieci wzgledem swiata, znajdujg-
cego sig poza tq parg, na ukierunkowywaniu ich uwagi na wlasnosci, przedmioty lub wyda-
rzenia w otoczeniu, na wprowadzaniu, uposrednianiu i interpretowaniu $wiata zewnetrznego
oraz na wywolywaniu lub dostarczaniu okazji, aby obserwowac, nasladowacd, méwicé i uczyé
sig*. Dydaktyczny rodzaj interakcji, podobnie jak spoleczny, ztozony jest ze strategii o cha-
rakterze fizycznym i werbalnym, jakich uzywaja rodzice wobec swych dzieci i takze wspiera
rozwoj umystowy dziecka. Procedury dydaktyczne dotycza dziatan rodzicow, polegajacych
na wskazywaniu, umieszczaniu, nakierowywaniu, demonstrowaniu albo na opisywaniu, za-
dawaniu pytan, dawaniu wskazéwek, objasnianiu, analizowaniu, nazywaniu tego wszyst-
kiego co dziecko widzi lub dopiero zostanie mu przedstawione. Idea ,,budowania rusztowa-
nia”* w naturalnych interakcjach, poprzez nieformalne i niewiadome praktyki dydak-
tyczne rodzicdw, inicjuja i reguluja ich uczenie si¢ oraz wspieraja przedwerbalne podstawy
jezyka dzieci. Matki, ktdre czesciej zachecaja dzieci do skupiania uwagi na wlasnosciach,
przedmiotach, wydarzeniach, angazujg sie w zabawe i nauczanie, wzmacniajg umiejetnosci
werbalne dzieci*. Im wiecej opowiadaja, przekazujg, rozwazajg z dzie¢mi lub chocby zwy-
czajnie potwierdzaja to, co dziecko ma do powiedzenia, zwiekszaja u dzieci inicjatywe, po-
trzebe zadawania pytan, i zastanawiania sie”. Jak przekonuje Lew S. Wygotski, ,, wszystkie

2 Badania longitudinalne, to sposob prowadzenia badania, ktory pozwala obserwowac te same osoby wielokrot-
nie, na przestrzeni wielu lat.

“ M. H. Bornstein, Pomigdzy opiekunami i ich potomstwem. Dwa rodzaje interakcji i ich konsekwencje dla roz-
woju poznawczego, [w:] Brzezinska A., Lutomski G., Smykowski B., (red.), Dziecko wsréd rowiesnikéw i doro-
stych, Zysk i S-ka, Poznan 1995, s. 40-42.

* M. H. Bornstein, Pomigdzy opiekunami i ich potomstwem... op. cit., s. 43.

1. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania, wybral, zredagowat i wstepem opa-
trzyl: Jeremy M. Anglin, PWN, Warszawa 1978, ss. 806.

¢ M. H. Bornstein, Pomigdzy opiekunami i ich potomstwem...op. cit., 4.

¥ D. Wood, Spolteczne interakcje jako tutoring, op. cit., s. 240.
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wyzsze funkcje psychiczne i stosunki miedzy nimi wywodzg si¢ ze stosunkéw spolecznych,
z rzeczywistych stosunkow miedzy ludzmi™.

Interakcje spoleczne i dydaktyczne stanowia wazng cze$¢ rodzicielstwa, dajac moci ra-
dos¢ z ich stosowania rodzinom edukacji domowej w realizowanym przez nich przedsie-

wzieciu, jakim jest strategia uczenia si¢ poza szkola.

* L. S. Wygotski, Geneza wyzszych funkcji psychicznych, [w:] Wybrane prace psychologiczne, wybor i przektad
Edda Flesznerowa i J6zef Fleszner, red. Edward Franus, PWN, Warszawa 1971, s. 133.
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Zalozenia pedagogiczne wyprowadzone z koncepcji spoleczno-kulturowej Lwa S. Wygot-
skiego jako Zrédlo inspiracji dla rodzin edukacji domowej

Przedmiotem refleksji w niniejszym artykule s3 wybrane zagadnienia spoleczno-kulturowe;j
koncepcji rozwoju Lwa S. Wygotskiego. Celem artykutu jest przedstawienie wskazowek praktycznych
wyprowadzonych z przyjetych kategorii problemowych wylonionych z lektury prac Lwa S. Wygot-
skiego. Moga one by¢ wykorzystane w pracy edukacyjnej rodzin edukacji domowej realizujacych ob-
owiazek szkolny poza szkola.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, rodzina, dziecko, uczenie sie, L. S. Wygotski.

Pedagogical assumptions derived from the socio-cultural concept of Lev S. Vygotski
as a source of inspiration for home schooling families

The subject of this article are selected issues of the socio-cultural concept of development by Lew
S. Vygotski. The aim of the article is to present practical guidelines derived from the problem catego-
ries adopted from reading the works of Lew S. Wygotski. They can be used in the educational work of
home schooling families who fulfill their compulsory education outside the school institution.
Keywords: home schooling, family, child, learning, L. S. Vygotski.
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