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Narracja i renarracja u dzieci z ADHD
w wieku szkolnym

Narration and Re-Narration in School-age Children with ADHD

STRESZCZENIE

Przeglad literatury przedmiotu wskazuje na potrzebe podjecia badan, mogacych zobrazowac
stopien rozwoju poszczegolnych elementow wchodzacych w sktad kompetencji jezykowej, komu-
nikacyjnej i kulturowej, a takze ewentualne réznice wystgpujace w tym zakresie pomiedzy ucznia-
mi nadpobudliwymi a ich neurotypowymi rowiesnikami. W artykule podjeto zatem temat realiza-
¢ji narracji przez dzieci z diagnoza zespotu nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi
(ADHD) w zestawieniu z opisem zachowan narracyjnych dzieci z grupy kontrolnej (bez zaburzen
rozwojowych). Artykut stanowi opis badan prowadzonych na grupie uczniow klas 1-4 szkoty pod-
stawowej. Zestaw prob narracyjnych poszerzono dodatkowo o zadanie oceniajace tworzenie renar-
racji na podstawie sluchowej pamigci tekstu. Otrzymane wyniki, zestawione i przeanalizowane ilo-
$ciowo i jakosciowo, staja si¢ dla autorki podstawa do dalszych poszukiwan zaburzen jezykowych
wystepujacych w ADHD.

Stowa kluczowe: ADHD, zespot nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi, narra-
cja, renarracja, pami¢¢ tekstu

SUMMARY

A review of the literature on the subject indicates the need for research that can illustrate
the development degree of individual elements composing linguistic, communicative and cultural
competences, as well as possible differences in this respect between hyperactive students and their
neurotypical peers. This article discusses the use of narrative by children diagnosed with attention
deficit hyperactivity disorder (ADHD) in comparison with the narrative behavior of children from
the control group (without developmental disorders). The paper reports on the research conducted
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on a group of students in grades 1-4 of primary school. The set of narrative trials was additionally
extended with a task assessing re-narration creation based on the auditory memory of the text. The
obtained results, compiled and analyzed quantitatively and qualitatively, become the basis for the
author to further search for language disorders occurring in ADHD.

Key words: ADHD, attention deficit hyperactivity disorder, narrative, renarration, text
memory

WPROWADZENIE

Zespot nadpobudliwo$ci psychoruchowej z deficytem uwagi (Attention
Deficit Hyperactivity Disorder — ADHD) to jedno z zaburzen z grupy zaburzen
neurorozwojowych. DSM-5 wyr6znia w tym zakresie takze: niepelnosprawnos¢
intelektualng, zaburzenia nalezace do spektrum autyzmu, specyficzne zaburzenia
uczenia si¢, zaburzenia komunikacji, zaburzenia ruchowe, tiki oraz inne zaburze-
nia neurorozwojowe (DSM-5, 2015).

Uczniowie z diagnoza nadpobudliwo$ci codziennie do§wiadczaja szeregu
trudnos$ci wynikajacych z manifestowania si¢ zespotu. Zasadnicze symptomy, na-
lezace do tzw. triady objawow ADHD, to: zaburzenia koncentracji uwagi, nadak-
tywnosci 1 impulsywnosci. Odréznienie objawoéw ADHD od celowych zachowan
jest niezwykle trudne dla otoczenia dziecka nadpobudliwego, dlatego tez dzieci te
sa postrzegane przewaznie jako niegrzeczne i zle wychowane.

Zaburzenia hiperkinetyczne (ICD-10, 2000) sg powszechnie badane i opi-
sywane przez przedstawicieli roznych dziedzin nauki, przede wszystkim psycho-
logdw, pedagogdw i psychiatrow. Pod wzgledem logopedycznym i jezykoznaw-
czym badania tej grupy pacjentow sg jednak rzadkoscig, pomimo widocznych
brakoéw w literaturze przedmiotu, ktoére wskazujg na potrzebe dokonania szerokiej
analizy ich funkcjonowania na poszczegélnych poziomach opisu jezyka.

METODA BADAN

Probki narracji uzyskano na podstawie wykonania przez uczniow trzech ty-
pow zadan: opowiadania historyjki obrazkowej, tworzenia opisu §wigta, opowia-
dania bajki. Renarracje pochodzity natomiast z zadania badajacego pamigc¢ tekstu.

Zadanie pierwsze zaczerpnig¢to z Logopedycznego Testu Przesiewowego
(Grabias, Kurkowski, Wozniak 2007). Badanemu dziecku, prezentujac zalgczony
zestaw ilustracji, przedstawiano nastepujace polecenie: 7o jest historyjka. Opo-
wiedz najladniej, jak umiesz komus, kto nie widzi tych obrazkow, co sie zdarzy-
fo. Zadaniem ucznia bylto zatem stworzenie i opowiedzenie logicznej wypowiedzi
zawierajacej zaprezentowane w historyjce obrazkowej wydarzenia. W jej sktad
wchodzito pig¢ ilustracji, przedstawiajacych nastepujace wydarzenia:
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Chtopiec biegnie.

Chtopiec biegnie, a pies go goni.

Pies rozrywa worek z ciapami i zabiera ciapa.
Dziewczynka zabiera ciapa psu.

. Dziewczynka oddaje ciapa chtopcu.

Drugle z zadan miato na celu zbadanie sposobu tworzenia narracji na podsta-
wie wlasnej wiedzy o kulturze. Badajacy podawat dziecku nastgpujace polecenie:
Sprobuj opisac, co to jest Boze Narodzenie. Jakie to swieto? Jak je obchodzimy?
Z czym sie wigze? Wszyscy badani uczniowie byli katolikami, w zwigzku z czym
posiadali wiedzg w niniejszym zakresie kulturowym. Uczniowie nie otrzymywali
w tym zadaniu tekstu ani ilustracji, ktore mogltyby wspomoéc budowanie ich wy-
powiedzi. Analiza uzyskanych opisow wypowiedzi opierata si¢ na wyrdznionych
w literaturze prototypowych wyznacznikach Bozego Narodzenia w Polsce:

1. narodziny Jezusa;
spotkanie rodzinne;
wieczerza wigilijna / 12 potraw;
choinka;
optatek 1 zyczenia;
pierwsza gwiazda;
Aniotek / Gwiazdka / Swiety Mikotaj;
prezenty;
9. koledy/pastoralki;

10. ztobek/szopka;

11. Pasterka.

(zebrane na podstawie: H. Szymanderska, Polskie tradycje swigteczne, War-
szawa 2003)

Trzecie z zadan narracyjnych — opowiadanie bajki — rowniez opierato si¢
na wilasnych doswiadczeniach i zasobie wiedzy dziecka o kulturze. Badanym
uczniom prezentowano nastepujgce polecenie: Wyobraz sobie, ze jest dziecko,
ktoremu chcemy opowiedzie¢ bajke. Przypomnij sobie jakgs bajke i opowiedz jg
temu dziecku. Nastgpnie oczekiwano opowiedzenia bajki, niezaleznie czy byla
ona wczesniej przez dziecko uslyszana, przeczytana lub obejrzana, czy tez byla
przez nie catkowicie wymyslona.

Zadanie, dzigki ktoremu uzyskano probki renarracji, opierato si¢ w rzeczy-
wisto$ci na stuchowej pamigci tekstu. Badano tu zatem rozumienie i tworzenie
tekstu na podstawie wiedzy o kulturze. Po odczytaniu polecenia (Przeczytam Ci
teraz tekst. Stuchaj uwaznie, poniewaz potem poprosze Cig o jego opowiedzenie.)
prezentowano dziecku stownikowy opis zamku (Encyklopedia szkolna. Leksykon
dla dzieci, t. 3 R-Z, s. 123-124), a nastepnie proszono o samodzielne opowiedze-
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nie. W opisie zawarte sg w wigkszo$ci informacje ogdlnie znane, ale usystematy-
zowane 1 zebrane w spojny tekst, zawierajacy nastepujace kluczowe informacje:
1. Zamki byly otoczone murami i fosa.
2. Byty $redniowiecznymi siedzibami krolow i ksigzat.
3. Potozone byly w charakterystycznych miejscach: przy rzekach, szlakach
handlowych lub w rejonach gorskich.
4. Zamki stanowity schronienie dla poddanych w chwilach zagrozenia.
5. Mieszkancy zamkdow i ich poddani wspolnie odpierali ataki, uzywajac do
tego wrzatku, smoty lub kamieni.
6. Pojawienie si¢ armat spowodowato, ze zamki przestaly by¢ pewnym
schronieniem.
7. Z czasem zamki opustoszaty i zaczely popadac¢ w ruine.
8. Obecnie zamki bywajg schroniskami lub restauracjami.
9. Wystepowaly state elementy w kazdym zamku — baszty i wieze.
10. Baszta stanowita ochrong przed najezdzca.
11. Warowna wieza stanowil ostateczne schronienie.
12. W podziemiach zamku miescit si¢ loch.

GRUPY PODDANE BADANIU

W badaniach udziat wzigto dziewigédziesigcioro uczniéw klas 1-4 szkoty
podstawowej, bedacych w wieku od poczatku siodmego do konca dziesiate-
go roku zycia. Grupe pierwsza stanowito trzydziescioro uczniéw z diagnoza
zespotu nadpobudliwos$ci psychoruchowej z deficytem uwagi. Byli to w wiekszo-
$ci chtopey, co wynika ze znacznie wyzszej czgstotliwosci wystgpowania zespo-
tu hiperkinetycznego wsrod chtopcow (3—4 razy czesciej niz wsrod dziewczynek)
(Kaminska 2010). Dziewczynki z diagnoza zespohu hiperkinetycznego stanowity
w niniejszych badaniach jedynie 6,6% grupy pierwszej. Grup¢ druga (kontrolng)
stanowito natomiast szes¢dziesigcioro ucznidéw neurotypowych.

BADANIA WLASNE

W zadaniu opowiadania historyjki obrazkowej zadne z badanych dzieci nie
osiggneto maksymalnego poziomu punktacji. Na wykresie 1. zauwazy¢ natomiast
mozna stanowczo nizsza punktacje osiggana przez uczniéw nadpobudliwych.
Cho¢ w obu grupach linie trendu wskazujg wzrost punktacji wraz z wiekiem
(a w zwigzku z tym takze wzrost poprawnosci opowiadania), to jednak uczniowie
z diagnoza ADHD wciaz odstaja poziomem umiejetnosci jezykowych w tym za-
kresie od swoich neurotypowych rowiesnikdw, a ten swoisty rozdzwick prawdo-
podobnie bedzie powickszac si¢ wraz z wiekiem.
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Wykres 1. Rozktad jednostkowy procentowej poprawnosci wykonania zadania opowiadania
historyjki obrazkowej z uwzglednieniem wieku i podziatu na grupy

Kazda z zaprezentowanych na ilustracjach sytuacji byta istotna dla komple-
mentarnosci opowiadania i kazda powinna by¢ umieszczona w budowanej nar-
racji. Wérod dzieci nadpobudliwych jedynie uczniowie najstarszej klasy zawar-
li w swych opowiadaniach wszystkie sytuacje odniesienia. W grupie kontrolnej
natomiast dokonali tego wszyscy uczniowie klasy trzeciej i czwartej. Sytuacje
odniesienia zorganizowane byly ponadto w logiczng cato$¢, co utatwialo zbu-
dowanie opowiadania z linig narracji zgodng z zaplanowanym ciggiem wyda-
rzen. Sposrod wszystkich przebadanych dzieci jedynie jeden z nadpobudliwych
ucznioéw klasy pierwszej nie zastosowat kolejnosci zgodnej z przedstawionymi na
obrazkach wydarzeniami. Dodatkowo chtopiec ten catkowicie pominat szczegol-
nie istotng dla historyjki postac¢, jaka byt chtopiec, ktory stracit but:

D. K.: tu nie ma psa // tu biegnie pies / tu // wycigga pies / tu sie situje z psem
/ tu oddaje //

Linia narracji tego opowiadania catkowicie odbiega od pierwotnie zaprojek-
towanej, cho¢ ogodlna kanwa tej prostej narracji bez watpienia opiera si¢ na zapre-
zentowanych obrazkach.

Prawidtowo opowiedziana historyjka obrazkowa powinna zawieraé ele-
menty tworzace poprawng strukture tekstu (zawigzanie akcji, komplikacje i roz-
wigzanie akcji). W przypadku uzytego w badaniu zestawu obrazkow elementy te
byly jasno zobrazowane, nalezalo wigc uzy¢ odpowiednich srodkow jezykowych,
aby struktura narracji byta pelna. Poréwnanie obu grup pod wzgledem zawarcia
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tych elementow wykazato jednak znaczace roznice. W przypadku 16,6% narracji
stworzonych przez uczniow z ADHD brak byto jednego z powyzszych elemen-
tow, najczesciej wstepu. Analogicznie w grupie kontrolnej sytuacja taka dotyczyta
jedynie 1,6% tekstow. W przypadku pominigcia zawigzania akcji uczniowie prze-
chodzili od razu do sytuacji drugiej, kiedy pies gonit chtopca, np.:

D. R.: chiopiec ucieka przed psem / chlopiec biegnie bo / chlopiec ucieka
przed psem / pies przerwal chlopcowi jego zielony worek / worek // dziewczyn-
ka wyrywa psowi jego buty / dziewczynka poda y oddaje chtopcowi jego buta //
(uczen klasy trzeciej, ADHD).

Elementami dodatkowymi, ktére wzbogacaja strukture tekstu oraz §wiad-
cza o bogatej technice narracji, sg formuty poczatku i konca. Zastosowanie ich
nie bylo zbyt czgstym zabiegiem. W grupie dzieci z ADHD pojawily si¢ w po-
jedynczych wypowiedziach ucznidéw klasy trzeciej 1 czwartej, a w grupie kon-
trolnej — uczniow klasy pierwszej, trzeciej i czwartej. Znaczaco czesciej byty to
formuty inicjujace. Analizy wykazaly takze, ze formuty tworzone przez uczniow
hiperaktywnych byty ubozsze jezykowo niz formuty tworzone przez ich neuroty-
powych rowiesnikow.

Opowiadanie historyjki obrazkowej, ktore zawiera przedstawione postaci,
wzbogaci¢ mozna takze nadaniem im pejzazu §wiadomosci. Pozwala to na ozy-
wienie bohaterow nadaniem im pewnych cech psychicznych. Wymaga jednak
posiadania do$¢ dobrze rozbudowanej umiejetnosci tworzenia opowiadania (za:
Grabias, Kurkowski, Wozniak, 2007). Techniki tej uzylo jedynie 6,6% uczniow
z ADHD 1 az 45% ucznidéw z grupy kontrolnej. Poréwnanie to wskazuje na fakt
posiadania o wiele bardziej rozwinigtego poziomu techniki narracji przez dzieci
neurotypowe i znacznie ubozsza technike wsrod dzieci hiperaktywnych.

Narracje te oceni¢ mozna réwniez pod wzgledem jezykowym, biorac pod
uwage: ptynno$¢ narracji (ilos¢ powtoérzen oraz pauz namystu), ptynnos¢ przebie-
goéw fonicznych, poprawno$¢ gramatyczng i sprawno$¢ leksykalng. W przypad-
ku dzieci z ADHD niemal wszystkie wypowiedzi zostaty ocenione negatywnie ze
wzgledu na wystepowanie pauz, a znaczna wigkszos¢ rowniez ze wzgledu na wy-
stepowanie powtorzen. Dzieci neurotypowe znacznie rzadziej stosowaty w swych
narracjach tego typu zabiegi, a ich liczebno$¢ spadata wraz ze wzrostem wieku.

Na oceng plynnosci przebiegdw fonicznych sktadaty sig: intonacja, dlugosé
glosek oraz natezenie dzwicku. Zaburzenia tej sfery nie zostaly zaobserwowane
wérod ucznidw z grupy kontrolnej. Uczniowie nadpobudliwi natomiast nie wyka-
zywali zaburzen w zakresie poziomu nat¢zenia dzwigkow, ale zdarzaty si¢ im po-
jedyncze trudnosci z zastosowaniem poprawnej intonacji (w zwigzku z czym linia
prozodyczna wypowiedzi byta ptaska), a takze z zachowaniem prawidlowe;j dtu-
gosci glosek. W przypadku 16,6% uczniow z ADHD zaobserwowano przedtuza-
nie glosek, przez co wypowiedz byla nienaturalnie rozciggni¢ta, a w przypadku
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6,6% ucznidow z ADHD dochodzito do skracania glosek, w efekcie czego obser-
wowano przyspieszone tempo mowy, zaburzajace wyrazisto$¢ wypowiedzi.

Trzecim z komponentéw oceny jezykowej byla poprawno$¢ gramatyczna.
Wyznacznik ten wskazat na roznice pomig¢dzy dzie¢mi nadpobudliwymi i dzie¢mi
neurotypowymi. W grupie uczniéw z ADHD wigkszo$¢, bo az 66,6%, zbudowata
narracje z blgdami gramatycznymi, natomiast w grupie kontrolnej btedy tego typu
pojawily si¢ jedynie u 10% dzieci. Btedy w grupie pierwszej dotyczyty uczniow
wszystkich poziomow klas, podczas gdy w grupie kontrolnej zdarzaty si¢ jedynie
uczniom klasy pierwszej i drugie;j.

J. Szcz.: / dziewczynka ktora obok przechodzila tego chiopca / przechodzi-
ta / wyrwata psowi / buta i oddata je mu je /i data tego buta chtopcowi // (uczen
klasy czwartej, ADHD)

H. S.: / pies rozrywa chtopcowi worek // dziewczynka / pies gryzie worek
dziewczynki // znaczy dziewczynka ukra / dziewczynka ukrada worek psu / dziew-
czynka oddaje worek chiopcu // (uczen klasy trzeciej, ADHD)

Ostatnim elementem oceny jezykowej byta sprawnos¢ leksykalna, objawia-
jaca si¢ bogactwem stownictwa czynnego uzytego w opowiadaniu. Teksty ocenia-
no jako bogate lub ubogie leksykalnie. Rozwazania warto tu oprze¢ na podziale
badanych uczniow zgodnie z klasami. Zasadnicze rdéznice obserwujemy w oce-
nie uczniéw klasy pierwszej i uczniow klasy czwartej, podczas gdy uczniowie
klas drugiej i trzeciej z obu grup osiagneli porownywalny odsetek ocen leksyki na
wysokim poziomie. Analiza danych moze $wiadczy¢ o wolniejszym nabywaniu
1 rzadszym czynnym uzywaniu posiadanego bogactwa leksykalnego w momen-
cie rozpoczynania edukacji szkolnej przez dzieci nadpobudliwe, a takze o swo-
istych zaniedbaniach leksykalnych w wieku starszym, kiedy uczniowie hiper-
aktywni nie zwracajg juz uwagi na potrzebg budowania wypowiedzi z uzyciem
szerokiego zakresu stownictwa.

Kolejnym zadaniem narracyjnym bylo zbudowanie opisu Bozego Narodze-
nia na podstawie wtasnej wiedzy o kulturze. Rozktad jednostkowy uzyskanych
wynikow ponownie obrazuje nizsza punktacje osiggnieta przez uczniow nadpo-
budliwych. Nizsza punktacja, a w zwigzku z tym takze nizsze zdolnoS$ci narracyj-
ne podczas budowaniu opisu zmieniajg si¢ wraz z wiekiem, na co wskazuje ro-
sngca linia trendu. Postgp ten jest jednak do$¢ nieznaczny i nie odbywa sie tak
szybko, jak dzieje si¢ to w przypadku uczniéw neurotypowych. Umiejetnosci
tworzenia opisu sg wiec ogolnie obnizone w przypadku oséb z diagnozg ADHD
(por. wykres 2).

Prototypowe wyznaczniki Bozego Narodzenia byly przywotywane przez
wszystkich badanych ucznidow w réznym stosunku statystycznym. Wsrod dzie-
ci nadpobudliwych najwigksza ich liczba — 8 — przytoczona zostata przez dwoch
trzecioklasistow, natomiast §rednia ich liczba wyniosta w tej grupie 3,87.



92 ELZBIETA SZABELSKA

100% .
2 s og .y <
o - .2
£ 80% ‘go o eog * 238
2 P e fTIII A s ’ :
j=5
» T O . 20’
g “..:.. ° o ®% e ADHD
2 40% : .
5 o’ oo @ bez ADHD
: (]
o)
A 20% .

0%
6 7 3 ] ” - |
wiek (lat)

Wykres 2. Rozktad jednostkowy procentowej poprawnosci stworzenia opisu $wigta z uwzgled-
nieniem wieku i podziatu na grupy

J. K.: Boze Narodzenie kojarzy mi si¢ z Bozym Narodzeniem bo wtedy si¢
Bog narodzit / i wtedy jemy dwanascie potraw / chociaz nie / ja tylko jem karpia
rybe i chleb // no i tyle / nie i si¢ ktadzie sianko bo to symbol Boga bo si¢ naro-
dzit na sianie //

—No i co jeszcze?

J. K.: dostaje si¢ prezenty // i si¢ widzisz z rodzing i si¢ dzielimy oplatkiem /
i jest Pasterka//

— Dyle? Czy cos jeszcze?

J. K.: szopka // choinka // tyle // (uczen klasy trzeciej, ADHD)

W grupie kontrolnej najwigcej wyznacznikow — 9 — przytoczyta uczennica
klasy czwartej:

H. L.: Boze Narodzenie yyy spedzam z rodzing / y na Boze Narodzenie na
stole powinno by¢ dwanascie potraw / wtedy dzielimy si¢ optatkiem /i mowig ze
kto / ze w tq noc zwierzeta mowiq /i Boze Narodzenie jest zwigzane z narodze-
niem Jezusa / jest siano pod obrusem / ubiera si¢ choinke / sq prezenty od Gwiazd-
ki /i Swieca jest na stole / Spiewa si¢ koledy a o potnocy sie idzie na Pasterke //
(uczennica klasy czwartej, grupa kontrolna)

Uczniowie z grupy kontrolnej ujeli w swoich opisach srednio 5,07 wyznacz-
nikow. W tym miejscu warto podkresli¢, ze przytoczone powyzej najbogatsze
opisy z dwu porownywanych grup réznig si¢ poziomem jezykowym, wskazu-
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jac na pewng og6lng tendencje: opisy tworzone przez dzieci z grupy kontrolnej sg
w wiekszosci wypowiedziami spojnymi i jednorodnymi, podczas gdy uczniowie
nadpobudliwi wymagali wsparcia w rozbudowaniu swoich narracji. Budowane
przez nich opisy byty dos¢ zwiezte, a niekiedy wrecz lakoniczne, np.:

M. R.: narodzenie Jezusa y prezenty wigilia itp. / Swigta // tyle // to sq wszyst-
kie powody ktore znam // oplatek! / oplatek / oplatek koledy /i tyle // oplatek kole-
dy narodzenie Jezusa wigilia Bog // i tyle // (uczen klasy trzeciej, ADHD).

Uczniowie nadpobudliwi wymagali niejednokrotnie wsparcia w budowaniu
opisu. Pomocne dla nich okazywaty si¢ pytania i nakierowanie, np.:

K. Z.: narodzenie Pana Jezusa // duzo prezentow jest / ozdabia si¢ choinke /
Je sie kolacje swigteczng//

— Co jeszcze ze Swigtami si¢ nam kojarzy?

K. Z.: pierwsza gwiazdka //

— 1 co wtedy?

K. Z.: otwieramy prezenty //

— Co jeszcze moze byc¢ zwigzanego ze swietami?

K. Z.: idzie si¢ na Pasterke // na czubku choinki jest gwiazda // ta gwiazda
sie kojarzy z pierwszq z tq gwiazdg / ktora zaprowadzita Trzech Kréli do Jezusa //

— Czyli z Gwiazdg... Betle...

K. Z.: Gwiazdg Betlejemskq // to tyle znam // (uczen klasy drugiej, ADHD).

Ocena plynnosci narracji podczas budowania opisu wykazata wystgpowanie
powtorzen w 20% wypowiedzi uczniéw z ADHD i 1,67% wypowiedzi uczniow
z grupy kontrolnej. W przypadku pauz namysthu statystyki byly wyzsze 1 wyka-
zaly wystepowanie tego elementu w 93,33% opiséw uczniow nadpobudliwych
151,66% opiséw uczniow z grupy kontrolnej. Najtrudniejsze w odbiorze byty opi-
sy, w ktorych obserwowano nagromadzenie powtorzen i pauz namystu, np.:

W. G.: to jest [...] // (niezrozumiate) dawno dawno temuuu [...]/yyy w dniu
Bozego Narodzenia / w Boze Narodzenie / w Wigilie urodzit si¢ Jezus // i ludzie
swietu // yyy i ludzieee // ymmm / czekajq na niego / zeby on drugi raz wlasnie
przyszedt na swiat [...] / iii... /i tyle! /i rozne robi si¢ / robi si¢ rozne ozdoby
na choinki / si¢ robi / i dostaje si¢ prezenty pod choinke // (uczen klasy drugie;j,
ADHD).

W zakresie oceny umiejetnosci gramatycznych i leksykalnych w opisach
uczniéw z grupy kontrolnej nie odnotowano agramatyzméw. W grupie uczniow
z ADHD agramatyzmy pojawily si¢ natomiast w 20% opiséw Bozego Narodze-
nia i dotyczyly dzieci z kazdego poziomu klasy. Ocena bogactwa leksykalnego
wykazata stownictwo ubogie w 80% opisow stworzonych przez uczniow hiper-
aktywnych 1 36,67% opisoOw uczniow z grupy kontrolnej. Narracje dzieci nadpo-
budliwych ponownie bywaty krotkie i konkretne badz tez krétkie, ale dodatkowo
ubogie w tre$¢, np.:
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P. W.: swietami // tam jak / tam prezenty / barszcz // jajka // jakies satatki //
dzieli sie optatkiem? // (uczen klasy pierwszej, ADHD);

K. St.: Bog si¢ wtedy rodzi! / Boze Narodzenie // i wtedy / w kosciotach
sq szopki /i /i si¢ Spiewa koledy / iii ksigdz chodzi po koledach // i dzielimy si¢
optatki /i tyle // (uczen klasy czwartej, ADHD). Analizy dotyczace kolejnego za-
dania badajacego sposéb budowania narracji, a wigc opowiadania bajki, nalezy
prowadzi¢, uwzgledniajac fakt, Zze nie wszyscy uczniowie t¢ bajke opowiedzie-
li, co oznacza zaréwno catkowity brak narracji, jak i zbudowanie narracji niebe-
dacej bajka. Takich wypowiedzi w grupie dzieci nadpobudliwych odnotowano
33,3%, w grupie kontrolnej natomiast 11,6%. Na wykresie obrazujacym rozktad
poszczegdlnych uzyskanych punktacji (por. wykres 3) wyniki uczniéw z ADHD,
ktorzy opowiedzieli bajke, plasujg si¢ wyraznie nizej i obejmujg w wigkszosci
zakres punktacji od 50% do 80%. Wyniki uczniéw neurotypowych zajmuja na-
tomiast w wigkszosci przypadkow przestrzen pomigdzy 80% a 100% punktow.
Linie trendu dla obu grup wskazujg tendencj¢ wzrostowa, pozostajac jednak
w statym, znacznym odstgpie. Umiejetnos¢ budowania dtuzszych wypowiedzi
narracyjnych jest zatem w ADHD zaburzona i, zgodnie z przewidywaniami staty-
stycznymi, nigdy nie osiggnie poziomu umiejetnosci narracyjnych osob neuroty-
powych w porownywalnym wieku.
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Wykres 3. Rozktad jednostkowy procentowej poprawnosci wykonania zadania opowiadania
bajki z uwzglednieniem wieku i podziatu na grupy
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Poprawnie zbudowana bajka musi zawiera¢ pewne elementy konstrukcyjne
(wstep, rozwinigcie i zakonczenie), dzieki ktorym zrealizowany bedzie jej sche-
mat. Elementy te oceniano takze w przypadku opowiadania historyjki obrazko-
wej. Bajki zawierajace wszystkie z nich opowiedziato 55% ucznidow z ADHD
1 71,7% ucznidow neurotypowych. W obu grupach statystycznie czgsciej zabra-
kto zakonczenia niz wstgpu, a rozwinigcie byto obecne w kazdej z bajek ocenio-
nych pozytywnie.

Innym istotnym elementem budowy bajki jest punkt kulminacyjny, poprze-
dzajacy rozwiazanie akcji i budujgcy napigcie narracji. Pojawit si¢ on w narra-
cjach 60% uczniéw nadpobudliwych i az 83,02% ucznidéw z grupy kontrolne;j.
Réznica ta bez watpienia swiadczy o obnizonych umiejetnosciach narracyjnych
uczniéw hiperaktywnych. Punkty kulminacyjne bajek uczniow z ADHD przybie-
raty w wigkszos$ci forme¢ konkretng i zdawkowa, jak na przyktad w bajce ucznia
klasy pierwszej, gdzie akcja narastata szybko, bez rozbudowanych opisow, a punkt
kulminacyjny i rozwigzanie akcji byly niemal jednowyrazowe:

M. D.: aaa! Trzy Swinki! / mama pozwolita im juz sam / emu wyruszaé w las
/i / juz poszli /i i jeden zbudowat z siana drugi z drewna a trzeci/ z cegit / wilk
przyszedt zdmuchngl pierwszy drugi a trzeci nie mogt / wszedt do komina a rozpa-
lili wystrzelili nie wrocit / koniec //

Bajka stworzona z catkowitym pominigciem punktu kulminacyjnego sktada-
ta si¢ z wydarzen niebudujacych napigcia, byta monotonna i nieciekawa:

J. K.: byta sobie swinka Peppa / pojechata do sklepu / pozniej wzieli wozek
/ (niezrozumiate) chciata wsigs¢ / ona sie nie zmiescita / wiec poszli / wiec po-
szli na zakupy / George chciatl wzig¢ dinazaura / ale nie / bo nie byto na liscie /
wiec / a Peppa chciala wzigé chrupki / ale nie bylto / wigc wzielty makaron / wzieli
arbuza / arbuza // nie no pamietam ze chyba konewke // a pozniej idziemy do kasy
/tata /i ciasto czekoladowe (niezrozumiate) Tatusiu Swinko skqd sie wzielo to cia-
sto? // tata powiedzial // (niezrozumiate) zjemy na deser /i juz koniec // (uczen kla-
sy trzeciej, ADHD).

Problemu nie sprawito badanym uczniom wyodrgbnienie postaci bedacych
bohaterami bajki. Bogactwo narracyjne objawito si¢ za$ zastosowaniem technik,
ktore tych bohaterow ozywiaty, a wigc stworzeniem pejzazu §wiadomosci, po-
przez nadanie cech psychicznych, wprowadzeniem intencji, motywacji i uczu¢
postaci. Zastosowanie tych technik odnotowano w bajkach opowiedzianych przez
50% uczniéw nadpobudliwych i w 71,7% bajek ucznidow z grupy kontrolne;.
Nadanie cech psychicznych bohaterom narracji wymaga od mowiacego posia-
dania odpowiednio bogatego zasobu leksykalnego, stad tez opisy cech czy uczué
w bajkach uczniow z ADHD byly mniej rozbudowane:

M. N.: [...] Czerwony Kapturek wszedl / wilk chciat od niego te rzeczy /
chciat go wystraszy¢ i zjes¢ /[ ...] // — fragment bajki opowiedzianej przez ucznia
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klasy trzeciej z ADHD, w ktérym pojawia si¢ intencja wilka, ktory, aby zdoby¢
przysmaki, chciat wystraszy¢ Kapturka.

P. D.: byly sobie raz trzy mate kotki / jeden maty kotek byt bury / drugi byt
czarny / a trzeci byt szary / wszystkie mate kotki bardzo si¢ lubily / bawity sie /
skakaly / raz czarny kotek pomyslat sobie ze zrobi innym kotkom niespodzianke /
wigc poszedt do swojego / wiec poszedt do matego domku / zrobit rozne dekora-
cje/ rozne prezenty / rozne imprezy / wtedy mate kotki szary i bury weszly do swo-
jego domku / byto dziwnie ciemno i troszke strasznie / az wreszcie czarny kotek /
powiedzial: , niespodzianka!” /i zapalit swiatlo / wszystkie kotki bawity si¢ ba-
wily / az w koncu zmeczone zasnely / koniec // — bajka opowiedziana przez neu-
rotypowego ucznia klasy pierwszej z nadaniem uczu¢ bohaterom (lubity sie, byty
zmgczone) i okresleniem intencji zachowania (cheé¢ zrobienia niespodzianki po-
zostatym kotom).

Analizie podlegata takze ztozono$¢ narracji oceniana ogdlnie w trzystopnio-
wej skali (wysoka, srednia lub niska ztozonos$¢), ale tez liczbg sekwencji w ca-
tosci bajki i wskaznikiem UDS, czyli usredniong dhugoscia sekwencji. Narracje
uczniéw z grupy kontrolnej oceniono w znacznej wigkszosci jako wysoce ztozo-
ne, podczas gdy wigkszos¢ bajek uczniow z ADHD byta ztozona w stopniu $red-
nim. Sekwencja narracyjna to natomiast wedlug T. Wozniaka przynajmniej dwa
obrazy narracyjne zalezne od siebie czasowo, przestrzennie lub pojgciowo (Woz-
niak 2005, 108). UDS wskazuje wigc na $rednig liczbg obrazéw narracyjnych
przypadajacych na jedna sekwencje. Obraz narracyjny to zatem przynajmniej jed-
no wypowiedzenie, w ktorym dominujaca jest funkcja poznawcza, a wigc wa-
runkowany jest percepcja (Wozniak 2005, 102). Sekwencje bajek o wysokim
poziomie ztozonos$ci sa dluzsze (wyzszy wskaznik UDS), co wynika z bogatszej
narracji. Wyzsza jest takze liczba sekwencji w calej bajce, co odpowiada dtuzsze;j
narracji. W analizie danych zauwazono, ze o ile wskaznik UDS byl porownywal-
ny w obu grupach (wyniost 1,88 wérdd dzieci z ADHD i 1,8 wérdd dzieci neu-
rotypowych), to znaczaca réznica pojawita si¢ przy zestawieniu liczby sekwen-
cji narracyjnych w catej bajce. Usrednienie ogdlnej liczby sekwencji w bajkach
dzieci nadpobudliwych dato jedynie 2,6 sekwencji w bajce, a w grupie kontrol-
nej wyniosto 4,78 sekwencji w bajce. Mozna wigc wywnioskowaé, ze uczniowie
z grupy kontrolnej budowali bajki dtuzsze, bogatsze i 0 wyzszym stopniu ztozo-
nosci, ale o sekwencjach o zblizonej dlugosci do sekwencji pochodzacych z ba-
jek uczniow z ADHD.

Sekwencje narracyjne musza by¢ takze spojne wewnetrznie oraz spojne ze
sobg wzajemnie, co zapewnia koherencj¢ narracji. Tego typu spoistosci zabra-
kto w przypadku 35% bajek opowiedzianych przez uczniéw hiperakinetycznych
i jedynie 5,67% bajek opowiedzianych przez uczniéw neurotypowych. Wsrod
dzieci z ADHD zaburzenia spojnosci dotyczyty uczniow klasy pierwszej, trze-
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ciej 1 czwartej. W grupie kontrolnej natomiast pojawialy si¢ jedynie w narracjach
uczniow mtodszych — z klasy pierwszej i drugiej. Nalezy takze zwrdci¢ uwage
na fakt, ze w znacznej wigkszosci (ponad 85% przypadkéw zaburzen koheren-
cji) bajki opowiedziane przez dzieci nadpobudliwe tracity koherencje wewnatrz
danej sekwencji. Niespdjne byly zatem obrazy narracyjne sktadajace si¢ na dana
sekwencje. Co ciekawe, w bajkach opowiedzianych przez dzieci z grupy kontro-
Inej zaburzenia koherencji czesciej dotyczyty braku spojnosci pomigdzy sekwen-
cjami (ponad 66% zaburzen spojnosci). Wigzac¢ to mozna z bardziej rozwinigty-
mi formami narracji w przypadku wypowiedzi ucznidow neurotypowych — byty
one dtuzsze i rozbudowane, w zwiazku z czym trudniej byto utrzymac¢ spdjnos¢
kolejnych sekwencji, przy zachowanej spojnosci kolejnych obrazéw. Ucznio-
wie hiperkinetyczni natomiast mieli problemy z utrzymaniem kontroli spdjnosci
mniejszych jednostek, jakimi sg obrazy narracyjne.

W przypadku opowiadania bajki zaburzenia ptynnosci narracji (powtorzenia
1 pauzy namyshu) znéw pojawiaty si¢ czesciej u uczniow nadpobudliwych. Powto-
rzenia odnotowano w 50% bajek uczniow z diagnoza ADHD i w 16,98% bajek
uczniéw z grupy kontrolnej. Wysoki odsetek wystepowania miaty natomiast pau-
zy namystu, ktére odnotowano w przypadku az 95% narracji uczniow nadpobu-
dliwych i 41,51% narracji uczniow neurotypowych. W zakresie poprawnosci gra-
matycznej agramatyzmy odnotowano w 3,77% bajek uczniow z grupy kontrolnej
1w 50% bajek uczniow z ADHD. Bogactwo leksykalne ponownie zostato ocenio-
ne wyzej w grupie kontrolnej. Uczniowie z tej grupy osiagneli jedynie 15,09%
ocen leksyki ubogiej, podczas gdy leksyke uczniow z ADHD oceniono jako ubo-
ga az w 70% opowiedzianych bajek.

Probki renarracji uzyskano dzieki zadaniu budowania opisu zamku na pod-
stawie uslyszanego opisu stownikowego (stuchowa pamigc tekstu). Kolejny raz
statystycznie lepsze wyniki osiagneli uczniowie neurotypowi (por. wykres 4). Li-
nia trendu dla grupy uczniow z ADHD wskazuje wprawdzie tendencj¢ wzrosto-
wa, jednak jej nachylenie jest znacznie fagodniejsze niz w przypadku nachylenia
linii trendu wyznaczonej dla uczniéw z grupy kontrolnej. Ponownie zaobserwo-
wac¢ mozna takze rozchodzenie si¢ obu linii, co wigze si¢ z poglebianiem si¢ wraz
z wiekiem roznic w osiaganej punktacji. Dane te mozna przetozy¢ odpowiednio
na poziom funkcjonowania pamieci tekstu. Wnioskowa¢ mozna zatem, ze ucznio-
wie nadpobudliwi, ktérzy wykazuja obnizong zdolno$¢ zapamigtywania i odtwa-
rzania informacji jezykowych, pomimo podnoszenia si¢ poziomu tej umiejetno-
$ci wraz z wiekiem wcigz wykazujg ja na nizszym poziomie niz ich neurotypowi
rowiesnicy. Co wiecej, przewidywaé mozna, ze funkcja ta, jak wiele innych funk-
cji jezykowych, pozostanie u 0osob hiperaktywnych zawsze na nizszym poziomie.
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Wykres 4. Rozktad jednostkowy procentowej poprawnosci stworzenia opisu zamku z uwzgled-
nieniem wieku i podzialu na grupy

W odczytywanym badanym dzieciom opisie wyrdzniono dwanascie infor-
macji. Poszczegolne z nich byly przytaczane z r6zng czestotliwoécig. Zadna z in-
formacji nie osiggnegta 100% przytoczen. W grupie uczniéw nadpobudliwych zad-
na nie osiggneta nawet 50% przytoczen. Analiza danych wskazuje, kolejny juz
raz, na réoznicg¢ w narastaniu wraz z wiekiem pewnych umiejetnosci jezykowych
wsrod ucznidow neurotypowych i braku takiej tendencji wéroéd uczniow z ADHD.
W grupie kontrolnej zaobserwowa¢ mozna narastanie statystyki przywotan wy-
stepujace pomigdzy kolejnymi klasami. Wypowiedzi wraz z wiekiem stajg si¢ za-
tem bogatsze i petiejsze. W przypadku uczniéw nadpobudliwych brak jest tak
jednoznacznej zaleznosci, a opisy uczniow klasy trzeciej lub drugiej sa niekiedy
bogatsze w informacje niz opisy uczniow klasy czwarte;j.

Wszystkie przytoczone informacje mozemy analizowa¢ takze jakoSciowo.
Niektore z nich byty bardzo kroétkie, wrecz zdawkowe:

Sz. S.: zamek / ruiny / bar // katapulta // zamek // ze w tym zamku mozna sie
chowac // (uczen klasy trzeciej, ADHD);

A. N.: 0 zamkach byl // Ze // mialy wysokie wieze / byt tam loch // i tam tez
mogli sie schronic¢ poddani // i czasami oblewali // gorqcq wodqg najezdzcow // iii
// tyle // (uczennica klasy pierwszej, grupa kontrolna).



NARRACJA T RENARRACJA U DZIECI Z ADHD W WIEKU SZKOLNYM 99

Opisy o takim charakterze byly czeste wérod ucznidw hiperkinetycznych na
kazdym poziomie edukacji, natomiast w grupie kontrolnej pojawiaty si¢ jedynie
wsrod uczniow klasy pierwszej i jednostkowo wsrod uczniow klasy drugiej.

Problemem obserwowanym w renarracjach wszystkich uczniéw nadpobudli-
wych oraz incydentalnie w renarracjach uczniow klasy pierwszej i drugiej z grupy
kontrolnej byty trudno$ci z przypomnieniem ustyszanych informacji i zbudowa-
niem na ich podstawie wtasnego opisu. Uczniowie hiperaktywni niejednokrot-
nie potrzebowali swego rodzaju nakierowania i podpowiedzi ze strony osoby
prowadzacej badanie. Pytania pomocnicze okazywaty si¢ jednak niewielkg pod-
powiedzig, a wypowiedzi wciaz bytly ubogie w informacje, poniewaz te nie zosta-
ty zapamigtane:

D. K.: nie pamietam nic //

— O czym byt tekst? [...] Sprobuj.

D. K.: 0 zamku //

— Swietnie! Co bylo o tych zamkach?

D. K.: i jeden zamek i dwa zamki i fosa / iii // do zamku /i strych // nie nada-
waly sie zamki //

— A czemu sie nie nadawaty?

D. K.: bo byly zniszczone //

— Cos jeszcze?

D. K.: nie // (uczen klasy pierwszej, ADHD);

Sz. G.: ze byt zatechly loch w zamku // Ze byly armaty /i tyle /

— Tyle? Pomysl jeszcze.

Sz. G.: ze bylo jeszcze // cos o smole gorgcej i kamieniach //

— Cos jeszcze zapamigtates? Po co byly te zamki budowane? Gdzie?

Sz. G.: nie // (uczen klasy czwartej, ADHD).

Budowanie renarracji takze obarczone jest ryzykiem wystapienia powtorzen
i pauz namystu. Elementy te ponownie pojawiaty si¢ stanowczo czesciej w wypo-
wiedziach ucznidow nadpobudliwych. Powtérzenia zaobserwowano jedynie u jed-
nej z uczennic klasy drugiej z grupy kontrolnej, podczas gdy w grupie dzieci
z ADHD zaobserwowano je w przypadku 1/3 ucznioéw, przewaznie w dos¢ du-
zym nasileniu, np.:

M. R.: zamek yyy / zamek yy / zamek y to jest yyy / ot / otoczony yyy kamien-
nym murem yyy wielka budowla otoczona murem wielka budowla ktéra chroni-
ta ludzi w sred w Sredniowieczu przed bandytami i najezdzcami // nierzadko zam-
ki yyy byly bli bardzo blisko gor oraz na polanach / czy tam gdzies /|...] // (uczen
klasy trzeciej, ADHD).

W obu badanych grupach czgstszym statystycznie zjawiskiem byty pauzy
namystu. Wérdd uczniow hiperkinetycznych wystapity one w 96,67% opisow,
a w grupie kontrolnej w 60% opisow. Uczniowie nadpobudliwi znacznie czg-
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$ciej stosowali pauzy wypetnione yyy, mmm itp., podczas gdy w grupie kontrolnej
czestsze od pauz wypethionych byly pauzy ciszy. Niekiedy, szczegélnie w wypo-
wiedziach uczniow z ADHD, pauzy mialy bardzo wysoka czgstotliwosé, przez co
narracje stawatly si¢ niezrozumiale, np.:

W. G.: mmm // zamki stuzyly do obrony // mmm // ludzi /i w tym /i jeszcze
w zamku // ymmm // nie / mieszkali // ymmm // ksie // ksiezniczki ksigze i jeszcze
i krolowie i krolowe iii //[...] // i zamki powstawaty w yyy roznych waznych miej-
scach //...]//i // on on // zamki chronili ludzi od iii roznych yyy na // ymmm / od
roznych wrogow i //[...]// i wrogowie odjezdzali // (uczen klasy drugiej, ADHD).

Ocena poprawnosci gramatycznej wykazata wigcej zaburzen w wypowie-
dziach uczniéw z ADHD. W ich renarracjach odnotowano btedy gramatycz-
ne w 33,33% przypadkoéw, podczas gdy w opisach uczniéw z grupy kontrolnej
agramatyzmy pojawity si¢ jedynie w 6,67% przypadkéw. Zaburzenia gramatyki
czesto wigzaty si¢ z ubogim zasobem stownikowym. Opisy dzieci z grupy kon-
trolnej byly bogatsze leksykalnie, a leksyke uboga odnotowano tu w 53,33%
wypowiedzi. W grupie dzieci hiperaktywnych natomiast byto to juz 80% wy-
powiedzi. Wérdd uczniéw neurotypowych ubozsza leksyke prezentowaty dzieci
mlodsze (uczniowie klasy pierwszej i drugiej). Wsrdd dzieci nadpobudliwych
ubogi zasob stownictwa czynnego obserwowano na kazdym poziomie klas, za$
pojedyncze przypadki stownika bogatego odnotowano jedynie w opisach uczniow
klas trzecich i czwartych. Trudnosci z doborem odpowiedniego stownictwa przy-
nosity w efekcie bardzo ograniczong formg opisu, co — w potaczeniu z trudnoscia-
mi w przypominaniu sobie ustyszanych informacji — skutkowato bardzo krétkimi,
wrecz ograniczonymi jezykowo wypowiedziami, np.:

Sz. S.: zamek / ruiny / bar // katapulta // zamek // ze w tym zamku mozna sie¢
chowac //

— Cos jeszcze powiesz o zamkach?

Sz. S.: nie wiem juz nic // (uczen klasy trzeciej, ADHD).

WNIOSKI

Analizowane zadania narracyjne, oprocz znaczacych roznic w osiggnigtych
punktacjach pomiedzy najstarszymi uczniami z obu badanych grup, wskazaty tak-
ze na ogolne obnizenie zdolnosci jezykowych na poziomie tworzenia dluzszych
wypowiedzi. Narracje tworzone przez dzieci nadpobudliwe byly krotsze, mniej
rozbudowane, niekiedy wrecz zdawkowe. Dzieci te czesciej niz dzieci neurotypo-
we pomijaly elementy sktadowe tworzace strukture narracji, nie stosowatly tez tech-
nik wzbogacajacych (np. pejzazu §wiadomosci), ich zasob leksykalny byt uboz-
szy, a gramatyka statystycznie czesciej byta niepoprawna. Co wazne, niniejsze
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cechy utrzymywaty si¢ wraz ze wzrostem wieku. Wnioskowaé mozna zatem wol-
niejszy rozw0j umiejetnosci narracyjnych badz fakt, ze uczniowie hiperkinetyczni
nie dbajg o bogactwo wypowiedzi, nie skupiajac si¢ na jej formie, a jedynie na
przekazaniu konkretnej tre$ci. Utatwieniem we wzbogacaniu tresci wypowiedzi
narracyjnych okazywaly si¢ podpowiedzi i pytania pomocnicze, ktére pozwala-
ly dzieciom nadpobudliwym nakierowaé rozpraszajgcg si¢ uwage na elementy
istotne w toku danej wypowiedzi. Niekiedy z tego typu pomocy korzystali tak-
ze uczniowie z grupy kontrolnej, jednak dotyczylo to jedynie dzieci mtodszych,
podczas gdy wsrod uczniow z ADHD z takiej pomocy korzystali uczniowie
wszystkich badanych poziomow klas. Istotna okazata sie takze roznica w liczbie
pojawiajacych sie w narracji powtorzen i pauz namyshu. Elementy te byty znacz-
nie czegstsze w wypowiedziach dzieci hiperkinetycznych. Szczegdlnie wysoka
czestotliwo$¢ osiagaly pauzy namystu, zarbwno pauzy ciszy, jak i pauzy wypet-
nione, pojawiajace si¢ w wypowiedziach nadpobudliwych uczniéw kazdego po-
ziomu klas. Prawdopodobnie byly one wynikiem trudnosci z szybkim zorganizo-
waniem dtuzszej wypowiedzi. W zwiagzku z tym narracje byty czesto podzielone
na drobniejsze segmenty, a segmenty te niekiedy nie laczyty si¢ ze soba w spdjna
catos$¢. Analiza wynikow zadania oceniajacego funkcjonowanie pamigci tekstu,
a wiec pozwalajacego na uzyskanie probek renarracji, potwierdzita dotychczaso-
we dociekania na temat tej ptaszczyzny opisu jezyka (Rogala, Szabelska 2009).
Uczniowie hiperkinetyczni zapamigtywali i przytaczali znaczaco mniej informa-
cji, a dodatkowo byly one przytaczane czesto wrecz hastowo. Niekiedy korzy-
stali z pomocy w postaci pytan pomocniczych, jednak przewaznie nie przynosity
one oczekiwanego efektu. Uczniowie ci, w wyniku zaburzen koncentracji uwagi,
wykazywali zatem obnizong pamig¢ tekstu, co w polaczeniu z trudno$ciami z za-
kresu budowania bogatych jezykowo wypowiedzi narracyjnych skutkowato two-
rzeniem opis6w krotkich, niedoktadnych i ubogich w szczegoty, ktore przeciez
zostaly im wczesniej zaprezentowane.
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