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Diagnozowanie dysortografii u oséb
z zaburzeniami w sferze grafomotoryki

Diagnosing Dysorthography in Patients with Graphomotor Disorders

STRESZCZENIE

W artykule omawiamy problematyke tzw. rzekomych bledéw ortograficznych. Do-
konujemy ukierunkowania procesu diagnostycznego na ich rozpoznawanie w strukturze
tekstu, wykorzystujac do tego celu metode analizy zjawisk wyznaczong w opracowanej
przez nas nowej technice diagnozowania trudnosci grafomotorycznych — Profilu sprawno-
sci grafomotorycznych. Prezentujemy rezultaty badan empirycznych przeprowadzonych na
materiale obejmujacym 600 probek tekstéw, uzyskanych w toku badania uczniéw z klas
I-VI szkoty podstawowej. Na podstawie Karty oceny pisma i wzordw literopodobnych wska-
zujemy, jakie zjawiska dotyczace graficznego aspektu pisma moga jawic sie formalnie jako
btedy ortograficzne oraz dokonujemy ich ilustracji. Ustalenia te sg pomocne w interpretacji
uwarunkowan bledow w pisaniu.

Referowane badania empiryczne zostaty zrealizowane w ramach projektu badawcze-
go ,Zaburzenia komunikacji pisemnej. Profil sprawnosci grafomotorycznych jako techni-
ka diagnozowania dzieci w wieku 7-13 lat. Rozwoj grafomotoryki — ryzyko dysgrafii” (33.
konkurs projektéw badawczych Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa WyzZszego, projekt nr
NN 106 1885 33; kierownik projektu — dr Urszula Mirecka, gtéwni wykonawcy — prof. dr
hab. Stanistaw Grabias i dr Aneta Domagata).
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SUMMARY

In this article we discuss the problems of so-called apparent spelling errors. We orient
the diagnostic process towards identifying them in the text structure, using the method
of phenomena analysis defined in our original technique developed for diagnosing
graphomotor difficulties — the Profile of Graphomotor Skills. We present the results of
empirical studies carried out on the material covering 600 text samples obtained while
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testing primary school pupils, grades one to six. On the basis of the Chart of Assessment
of Handwriting and Letter-like Designs we show which phenomena pertaining to the
graphic aspect of handwriting may formally appear as spelling errors, and illustrate them
with examples. These findings are useful in interpreting the determinants of errors in
writing.

The presented empirical studies were conducted as part of the research project
“Written Communication Disorders. The Profile of Graphomotor Skills as A Technique for
Diagnosing Children Aged 7-13 Years. The Development of Graphomotorics — A Risk of
Dysgraphy’ (The Ministry of Science and Higher Education 33 Competition for Research
Projects, project no. NN 106 1885 33; project manager — Dr Urszula Mirecka, principal
executors — Prof. Dr Habil. Stanistaw Grabias and Dr Aneta Domagata).

Key words: dysorthography, dysgraphy, graphomotor skills.

WPROWADZENIE

Dysortografia, dysgrafia i dysleksja, sytuowane w ramach szeroko
rozumianej dysleksji rozwojowej nakazuja ukierunkowac¢ diagnoze zabu-
rzen w pisaniu na dwa aspekty: ortograficzny oraz graficzny (Bogdano-
wicz, 2006; Kwasniewska, 2000; Pietras, 2009).

Z naszych doswiadczen zawodowych wynika jednakze, iz ocena
umiejetnosci pisania zwykle ukierunkowana jest na ortografie, niekiedy
nawet z calkowitym pominieciem aspektu graficznego pisma — takze wte-
dy, gdy objawy patologiczne dotycza obydwu wyroéznionych aspektow
i nakladaja si¢ na siebie. Przypadki rozpoznawania btedéw graficznych
jako ortograficznych nie naleza do rzadkosci, przyktadowo — pedagog,
poddajac ocenie dyktando ucznia kl. III szkoty podstawowej, przyczyn
btednego zapisu wyrazu: spi — $ni, upatruje w zaburzeniach percepcji
badz pamiegci stuchowej, podczas gdy napisany przez ucznia tekst dowo-
dzi, ze stale znieksztatca on w zapisie litere p, skracajac jej dolng czesc (co
w pismie recznym skutkuje upodobnieniem liter p i n1). Btedne rozpozna-
nie podioza trudnosci w pisaniu prowadzi w efekcie do nieprawidlowo
zaplanowanych i realizowanych oddziatywan terapeutycznych — w takich
wypadkach rzeczywiste problemy dziecka umykaja tez uwadze nauczy-
cieli i reedukatorow kierujacych si¢ wskazaniami diagnosty, okreslajacego
charakter obserwowanych zaburzen (Mirecka, 2009). Wiele os6b w oce-
nie pisma kieruje si¢ przede wszystkim ogdlnym kryterium czytelnosci
zapisu i wzgledami estetycznymi, co — jak pokazuje powyzszy przyklad
- moze byc¢ mylace. Zaburzenia w sferze grafomotoryki stanowia wazny
problem, podobnie jak dysortografia moga zakldca¢ komunikacje pisem-
na — prowadzi¢ do niewtasciwego odbioru komunikatu pisemnego, nie-
zgodnego z zamierzeniami nadawcy.
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Ocena umiejetnosci pisania, przez logopedow dokonywana zgodnie
z posiadanymi kompetencjami wedtug ustalonych standardow postepo-
wania (Domagata, Mirecka, 2008), winna by¢ pogltebiona w przypadkach
wspolwystepowania trudnosci ortograficznych i trudnosci grafomoto-
rycznych — zaréwno w sferze symptomatologii, jak i etiologii. W procesie
diagnostyczno-terapeutycznym nalezy uwzglednic¢ fakt, ze wyrdznione
wyzej aspekty pisania sa ze soba $cisle powigzane — rozwoj grafomotory-
ki odgrywa istotng role w ksztaltowaniu si¢ sprawnosci ortograficznych
u dzieci (Domagata, Mirecka, 2011; Domagata, Mirecka — w druku).

CEL ARTYKULU

Celem niniejszego artykutu jest omdwienie problemu bltedow graficz-
nych, ktére na plaszczyznie formalnej moga by¢ postrzegane jako bledy
ortograficzne. Ze wzgledu na ich uwarunkowania okreslamy je mianem
rzekomych btedoéw ortograficznych. Jako takie moga podlegac niewtasci-
wej interpretacji na etapie diagnozy zaburzen.

U o0s6b z trudnosciami w zakresie ortografii dokonujemy ukierun-
kowania procesu diagnostycznego na rozpoznawanie tzw. rzekomych
btedéw ortograficznych w strukturze zapisanego tekstu, wykorzystujac
do tego celu metode analizy zjawisk wyznaczona w opracowanej przez
nas nowej technice diagnozowania trudnosci grafomotorycznych — Profilu
sprawnosci grafomotorycznych (Domagata, Mirecka, 2009, 2010a, 2010b).

METODA

W badaniu z uzyciem Profilu sprawnosci grafomotorycznych analiza gra-
ficznej strony tekstu, zapisanego przez osobe badana, prowadzona jest
zgodnie z procedura zawarta w Karcie oceny pisma i wzordw literopodobnych.
Obejmuje ona szes¢ kategorii opisu wytworéw czynnosci grafomotorycz-
nych, w ukladzie najbardziej dogodnym dla diagnosty do analizy mate-
riatu - od zjawisk szczegdtowych do globalnych, z zachowaniem upo-
rzadkowania strukturalnego tekstu i stopniowym poszerzaniem perspek-
tywy ogladu zjawisk. Taki rodzaj uporzadkowania pozwala dokladnie
oceni¢ sprawnosci grafomotoryczne i przyporzadkowac zjawiska do tej
wlasnie sfery, z odroznieniem od zjawisk sytuowanych na ptaszczyznie
ortografii. We wskazanej metodzie analizy pismo jest doktadnie oceniane
w nastepujacych kategoriach: 1. LINIA (a) nacisk narzedzia piszacego;
b) stabilnos¢ linii); II. LITERY/ ZNAKI LITEROPODOBNE (a) forma li-
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ter/ znakow literopodobnych; b) proporcje w obrebie litery/ znaku lite-
ropodobnego); III. LITERA W WYRAZIE/ ZNAK LITEROPODOBNY
W STRUKTURZE WZORU (a) wielko$¢ liter w wyrazach/ znakéw li-
teropodobnych we wzorach; b) pochylenie liter w wyrazach/ znakéw
literopodobnych we wzorach; c) polaczenia liter w wyrazach/ znakow
literopodobnych we wzorach); IV. ZAPIS TEKSTU/ WZOROW LITERO-
PODOBNYCH (a) kierunek (pochylenie) pisma/ wzoréw literopodob-
nych; b) wielko$¢ pisma/ wzordw literopodobnych); V. ORGANIZACJA
WERSU (a) odstepy miedzy wyrazami/ elementami wzordw literopodob-
nych; b) utrzymanie pisma/ wzoréw w liniaturze); VI. ORGANIZACJA
STRONY (a) usytuowanie tekstu/wzoréw w ukladzie poziomym; b) usy-
tuowanie tekstu/wzoréw w uktadzie pionowym). Kategorie te, sposob ich
analizy oraz kryteria oceny zostaly wyznaczone na podstawie wskazan
zawartych w literaturze przedmiotu, doswiadczen wilasnych zdobytych
w pracy diagnostycznej i terapeutycznej oraz ustalen z badan ekspery-
mentalnych z uzyciem Profilu sprawnodci grafomotorycznych. Przy kon-
struowaniu Karty oceny pisma i wzoréw literopodobnych opartysmy sie na
klasyfikacji bledow graficznych T. Wrobla (1980, 1985) oraz skali dysgra-
ficznej J. de Ajuriaguerry i rezultatach badan prowadzonych z jej zastoso-
waniem w warunkach polskich — B. Borysowicz i in. (1991), prace dyplo-
mowe wykonane w Zakladzie Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego
UMCS.

Analiza pisma ukierunkowana na rozpoznanie tzw. rzekomych bie-
dow ortograficznych zostala przeprowadzona na materiale obejmuja-
cym 600 probek tekstow przepisanych przez uczniéw z klas I-VI szkoty
podstawowej — ogdtem 300 osdb, po 50 oséb z kazdego poziomu eduka-
cyjnego, przy zachowaniu réwnolicznosci grupy dziewczat i chlopcoéw
(w materiale uwzgledniono po dwie prébki od kazdej z badanych oséb).
Material empiryczny stuzyl ustaleniu, jakie zjawiska dotyczace graficz-
nego aspektu pisma moga jawi¢ si¢ formalnie jako btedy ortograficzne
i w ktoérych kategoriach sie one sytuuja — sposréd wyznaczonych w Kar-
cie oceny pisma i wzorow literopodobnych. Takie postgpowanie pozwala
w efekcie na sporzadzenie rejestru tzw. rzekomych btedéw ortograficz-
nych, pomocnego w interpretacji bledéw w pisaniu.

Referowane tu badania empiryczne zostaly zrealizowane w ramach
projektu badawczego ,Zaburzenia komunikacji pisemnej. Profil spraw-
nosci grafomotorycznych jako technika diagnozowania dzieci w wieku
7-13 lat. Rozw¢j grafomotoryki — ryzyko dysgrafii” (33. konkurs projek-
tow badawczych Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, projekt
nr NN 106 1885 33; kierownik projektu — dr U. Mirecka, gléwni wykonaw-
cy — prof. dr hab. S. Grabias i dr A. Domagata).
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REZULTATY

Z przeprowadzonych analiz wynika, Ze tzw. rzekome bledy ortogra-
ficzne sytuujq si¢ w ramach nastepujacych kategorii opisu zjawisk, doty-
czacych aspektu graficznego pisma: II. LITERY/ ZNAKI LITEROPODOB-
NE; III. LITERA W WYRAZIE/ ZNAK LITEROPODOBNY W STRUKTU-
RZE WZORU; V. ORGANIZACJA WERSU.

Wirdd zjawisk niepozadanych, analizowanych w obrebie kategorii I1.
LITERY/ ZNAKI LITEROPODOBNE, rejestrowano znieksztatcenia formy
liter, nieprawidltowosci w zespoleniu ich elementow sktadowych oraz za-
ktocenia proporcji elementéw strukturalnych litery, prowadzace niekie-
dy do niemoznosci rozpoznania znakow graficznych, a takze skutkujace
upodobnieniem jednej litery do innej. Oto przyklady tego typu bleddéw:
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Sposrdd btedéw odnotowywanych w kategorii III. LITERA W WYRA-
ZIE/ ZNAK LITEROPODOBNY W STRUKTURZE WZORU, nieprawidto-
wosci dotyczace wielkosci i pochylenia liter w wyrazach (litery w wyra-
zach o zmiennej wielko$ci, rozchwianie liter) negatywnie rzutujg przede
wszystkim na przejrzystos¢ i czytelnosc tekstu, na ocene zas poprawnosci
ortograficznej bezposredni wplyw ma niewlasciwy sposob Iaczenia liter
w wyrazach. Ponizsze przyktady ilustrujg problem identyfikacji bledow
ortograficznych typu: zastepowanie i opuszczanie liter w wyrazach, facz-
na/rozdzielna pisownia, zastosowanie facznika:

- w przypadku liter stykajacych sie ze soba: opuszczenie r w pierw-
szym wyrazie — poproszono, ol — d w ostatnim wyrazie — psychologa
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- w przypadku liter oddzielonych od siebie, , rozstrzelonych”: d — ol
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- w przypadku stosowania poziomej kreski jako sposobu taczenia li-
ter: F—E
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—w przypadku liter stykajacych si¢ ze soba i oddzielonych od siebie:
pisownia taczna powpadali — pisownia rozdzielna pow padali

foon Cactld

— w przypadku stosowania poziomej kreski jako sposobu taczenia
liter, takiej samej jak tacznik i znak przenoszenia wyrazéw: Wycieczka-
ucieczka — Wy-cieczka-ucieczka
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- w przypadku niewlasciwego miejsca faczenia liter: 0 — a
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W kategorii V. ORGANIZACJA WERSU, podobnie jak w poprzednio
omawianych, wystepowaly zjawiska mogace prowadzi¢ do odmiennych
interpretacji bledow — przy nieprawidlowych odstepach miedzy wyraza-
mi mozna mie¢ watpliwosci, czy uczen popetnit blad graficzny czy orto-
graficzny w zakresie tacznej/rozdzielnej pisowni. Oto przykltady niepra-
widtowosci w interesujacej nas podkategorii zjawisk:

— w przypadku zbyt matych odstepdéw miedzy wyrazami: kraj Swiata

— krajswiata
"elrgfou
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— w przypadku zbyt matych odstepow miedzy wyrazami i przy jed-
noczesnym braku polaczen miedzy literami przy: w nim — wnim
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- w przypadku matych odstepéw miedzy wyrazami i przy jednocze-

snym wydtuzeniu potaczen miedzy literami przy: na siebie — nasiebie
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Jak pokazuja prezentowane przyklady, rozmieszczenie wyrazdéw
w obrebie wersu jest istotne dla strony graficznej (w aspekcie delimita-
Gi ciagu znakow graficznych — wizualnego wyodrebniania wyrazow
w stopniu optymalnym dla odczytania tekstu), jak rOwniez ortograficznej
(ze wzgledu na problem tacznej i rozdzielnej pisowni wyrazéw: odstepy
zbyt mate, wyrazy stloczone, stykajace sie, budza watpliwosci natury or-
tograficznej).

WNIOSKI

Zaburzenia grafomotoryczne moga si¢ uobecnia¢ na ptaszczyznie or-
tografii jako tzw. rzekome bledy ortograficzne. Ich wystepowanie moze
w sposoOb szczegdlny utrudnia¢ komunikacje pisemna, zwtaszcza u oséb
0 obnizonej sprawnosci jezykowej (stabsza przewidywalnos¢ leksykalna
i gramatyczna czesto uniemozliwia dekodowanie nieprawidltowo zapi-
sanego tekstu). Poza zamieszczonym wyzej rejestrem zjawisk rozpozna-
nych w kategoriach: II. LITERY/ ZNAKI LITEROPODOBNE; III. LITERA
W WYRAZIE/ ZNAK LITEROPODOBNY W STRUKTURZE WZORU;
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V. ORGANIZACJA WERSU, btedy graficzne utrudniajace ocene popraw-
nosci zapisu ortograficznego moga dotyczy¢ zjawisk analizowanych
w obrebie innych kategorii Karty oceny pisma i wzordw literopodobnych. Pod-
stawa opanowania wlasciwej formy liter i ksztaltowania si¢ umiejetno-
sci prawidlowego ich taczenia w strukturze wyrazu jest wypracowanie
wlasciwego nacisku narzedzia graficznego oraz pewnosci ruchdw pisar-
skich (stabilnej linii). Dla sprawnego przebiegu czynnosci pisania istotne
jest opanowywanie wlasciwych wzorcow ruchowych (kierunek oraz ko-
lejnos¢ kreslenia liter i ich elementéw sktadowych, sposdb Iaczenia liter
w wyrazach) — pamiec¢ ruchu pozwala uczniom odwotywac sie¢ do wzor-
cOw wizualnych poznanych uprzednio stéw i realizowac je podczas pisa-
nia, stanowigc tym samym o poprawnej pisowni wyrazow. Brak wzorcow
wzrokowo-ruchowych lub ich stabe zautomatyzowanie moze w znaczacy
sposob utrudnia¢ opanowanie ortografii. Szukajac przyczyn zaréwno dy-
sortografii, jakidysgrafii w deficytach parcjalnych funkgji percepcyjno-mo-
torycznych, czesto mozna wskazaé na wspolne podioze obserwowanych
trudnosci, co pozwala postrzegac sprawnosci ortograficzne w kontekscie
rozwoju grafomotoryki. Jak wykazat E. Polanski (1987, 38, 57) w badaniach
nad efektywnoscig nauczania ortografii, ,nienaganna strona graficzna
wyrazu skuteczniej oddziatuje na pamie¢ wzrokowa ucznia: z reguty im
bardziej staranne i ksztaltne pismo, tym lepsza ortografia” — w zalecanych
przez niego metodach nauki ortografii znajduje si¢ przepisywanie, gdyz
w trakcie tego typu ¢wiczen nastepuje ,potaczenie czynnosci ruchowej
z pamiecia wzrokowa”. Doskonalenie sprawnosci grafomotorycznych,
z zaangazowaniem percepcji wzrokowej, pamieci wzrokowej oraz inte-
gracji wzrokowo-kinestetyczno-ruchowej, prowadzi posrednio do bar-
dziej skutecznego opanowania ortografii.
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