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Aspekt poznawczy
wczesnego wychowania jezykowego
w kontekscie autorskiej metody dialogu i narracji
w terapii logopedycznej malego dziecka

Cognitive Aspect of Early Linguistic Education in the Context
of the Original Method of Dialogue
and Narration in the Early Speech Therapy

STRESZCZENIE

Wecezesne wychowanie jezykowe jest nasladowaniem naturalnych drég rozwoju mowy i musi
by¢ oparte na oczywistym zwigzku z procesami poznawczymi. Dlatego istota wczesnej terapii
logopedycznej powinna by¢ dbalo$é o tresci przekazywane dzieciom. Narracja jest doskonalg
i pelng forma poznania §wiata (rowniez w sferze wartosci) i pozwala na zanurzenie w struktu-
rze zywej mowy opowiesciowej. Jest takze znakomitym punktem wyjscia do dialogu z dzieckiem.
Artykut przedstawia geneze¢ oraz podstawowe zalozenia metody dialogu i narracji, ktoéra od po-
nad 20 lat stosowana jest jako autorski sposob postgpowania terapeutycznego w Specjalistycznym
Osrodku Diagnozy i Rehabilitacji Dzieci i Mtodziezy z Wada Stuchu PZG w Gdansku. Metoda opie-
ra si¢ na spojnym i bogatym tresciowo materiale wydanym przez wydawnictwo Harmonia i sygno-
wanym znakiem Swiata Opowiadanego.

Stowa kluczowe: wczesna terapia mowy, rozwoj jezykowy, procesy poznawcze, narracja

SUMMARY

The early linguistic education follows the natural order of speech development. It is crucial
to base this education on its obvious connection with the cognitive processes. Thus, the core of the
early speech therapy should be focused on the content presented to children. The narrative is the
perfect and complete form of cognition, including the realm of values, as it allows for the immer-
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sion in the lively structures of storytelling language and speech. The narrative is also a great starting
point of conversation and dialogue. The article presents the origins and objectives of the narrative
and dialogue method. This original method has been implemented and successfully used in therapy
for over 20years by the therapists in the Deaf Children Diagnosis and Therapy Center in Gdansk,
Poland. The method is accompanied by comprehensive resource packs entitled ”Swiat opowiadany”
(roughly translated to English as ,,The World as We Tell it”’) published and printed by Harmonia
Publishing House.
Key words: early speech therapy, linguistic development, cognition, narrative

Weczesna terapia logopedyczna, stosunkowo mtoda i dynamicznie rozwijaja-
ca si¢ dziedzina logopedii, skupia si¢ przede wszystkim na usprawnianiu funkcji
struktur obwodowych narzadéw mowy oraz na analizie warunkéw organicznych
determinujacych mozliwosci nabywania mowy przez dziecko. Takie podejscie
nie jest jednak wystarczajace i niejednokrotnie mate dziecko z zaburzonym roz-
wojem mowy nie otrzymuje odpowiedniego wsparcia w gabinecie logopedycz-
nym. Wczesna terapia skupita si¢ na wielospecjalistycznych aspektach, czgsto bez
odniesienia do naturalnego rozwoju mowy dziecka. Nalezy jednak pamietaé, ze
gtownym celem dziatan logopedy jest jego udziat w ,,procesie rodzenia si¢ dziec-
ka moéwiacego”. Tak wiasnie rolg osoby dorostej postrzega Danuta Pluta-Wojcie-
chowska, ktora pisze: ,,Terapi¢ logopedyczng mozna [...] rozumie¢ jako rodzaj
uczenia kulturowego, ktore nasladujac naturalng droge przyswajania jezyka, jed-
noczesnie wykorzystuje specjalne zabiegi ulatwiajace ten proces, poniewaz natu-
ralna droga jest niewystarczajaca.” (Pluta-Wojciechowska 2011, 196).

WYCHOWANIE JEZYKOWE

Przed wspoélczesng wczesng terapia logopedyczng staja nowe wyzwania.
Konieczne jest holistyczne podejscie, ktore dostrzeze przede wszystkim szero-
ki kontekst rozwoju jezykowego dziecka, stanowigcego — mimo licznych badan
i teorii — zjawisko nie do konca wyjasnione. Zasadne staje si¢ zwrdcenie uwagi na
pojecie daru jezyka, kluczowe dla wielu badaczy (m.in. Krakowiak, Grabias,
Bouvet). Mowa pojawia si¢ w rozwoju dziecka w sposob niepoddajacy si¢ pelnej
kontroli i to poczucie do pewnego stopnia dotyczy rowniez dzieci, ktorych rozwoj
mowy jest zaburzony, ograniczony czynnikami patogennymi. Nawet jesli dziecko
pozostaje pod statg opieka logopedy, trudno przypisywac specjaliscie wszystkie
osiggniecia w rozwoju mowy. Samo okreslenie dar jezyka uczy nas, logopedow,
wielkiej pokory wobec mozliwosci oddziatywan terapeutycznych, sktania do my-
slenia, ze jesteSmy raczej swiadkami niz sprawcami przyjecia przez dziecko owe-
go daru. Ta $wiadomo$¢ prowadzi nas do bardziej refleksyjnej postawy i1 zmienia
uktad zalezno$ci pomigdzy dorostym terapeuta a dzieckiem.
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Wazne staje si¢ pojecie wychowania jezykowego, poniewaz podkresla ono
charakter dziatan. ,,Wychowanie jezykowe jest to caloksztalt dziatan pedagogicz-
nych i logopedycznych zmierzajacych do stworzenia warunkow, ktore umozli-
wiajg dziecku z uszkodzeniem stuchu przyswojenie jezyka prymarnego (pierw-
szego, ojczystego, macierzystego, rodzimego)” (Krakowiak 2012, 54). Naszym
zdaniem ta definicja ma charakter uniwersalny 1 warto zwrdci¢ uwage na jej za-
sadnicze elementy.

Po pierwsze, wychowanie jezykowe to wielo§¢ roznorodnych dziatan, kto-
re faczy cel: tworzenie warunkdw, a zatem nie mamy tu sytuacji nauczania
charakterystycznej dla dyrektywnego uktadu: nauczyciel — uczen, ale raczej two-
rzenie sprzyjajacego otoczenia jezykowego i warunkow do optymalnego rozwo-
ju dziecka.

Po drugie: odpowiednie warunki majag umozliwi¢ przyswojenie jezyka, co
podkresla znaczenie naturalnego potencjatu rozwojowego dziecka. W przypadku
dziecka z zaburzonym rozwojem potencjat ten jest ograniczony réznymi czynni-
kami, ale zawsze istnieje. Szansg na rozwdj dziecka jest otoczenie, ktore nie wy-
musza postepéw nadmiernymi oczekiwaniami, ale cierpliwie stymuluje — daje
mozliwos$¢ ujawnienia potencjalnej sity rozwojowej dziecka.

Wychowanie jezykowe nie jest wigc tym samym, co nauczanie jezyka. Sze-
rokie pojecie tego procesu zaklada znacznie wyzsze cele. Nie chodzi tu bowiem
o0 osiaganie kolejnych umieje¢tnosci jezykowych, ale o ,,budowanie jezyka w umy-
sle dziecka” (zob. Grabias 1994). To zdecydowanie szersza perspektywa konotu-
jaca oczywistg korelacje pomigdzy poznaniem a jezykiem.

POZNANIE I JEZYK

Nabywanie wiedzy o §wiecie i ksztattowanie si¢ jezyka to naturalna dro-
ga rozwoju malego dziecka. Oba te aspekty wzajemnie si¢ przenikajg i warunku-
ja. Dziecko nabywa wiedzg o przedmiotach (nazywanie, kategorie), o ludziach
(w znaczeniu roéwniez spotecznym), o zdarzeniach (charakter sekwencyjny, na-
stepstwa czasowe) (por. Rice 2007).

Aspekt poznawczy rozwoju mowy czesto nie jest wlasciwie uwzgledniany
w oddzialywaniach logopedycznych. Dorosli postrzegaja korelacje pomiedzy po-
znaniem a jezykiem jako naturalng wowczas, gdy rozwdj mowy dziecka przebie-
ga bez zakldcen i dorosty objasnia oraz thumaczy $wiat stosownie do dzieciecych
mozliwo$ci percepcyjnych, dostraja si¢ intuicyjnie do potrzeb intelektualnych od-
biorcy. Na kolejnych etapach rozwoju mowy dziecko zaczyna samo pytac, a ade-
kwatne odpowiedzi osoby dorostej przyczyniaja si¢ do kontynuowania proce-
su poznawania §wiata 1 jednocze$nie stajg si¢ motorem rozwoju jezykowego.
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Ta perspektywa wspolnego odkrywania $wiata gubi si¢, gdy rozwo6j mowy jest
opozniony lub zaburzony. Dziecko jest wowczas traktowane przez otoczenie jako
mtodsze, niz jest w rzeczywistosci, widziane wylacznie poprzez perspektywe de-
ficytow jezykowych. Zaklocony rozwoj jezykowy powoduje wigc poznawcza
dysharmonie w relacji dziecko — dorosty. Istotny staje si¢ aspekt nauczania mowy,
a potrzeby poznawcze dziecka w ogdle przestaja by¢ wazne. Ta sytuacja jest nie-
korzystna, bo bez pomocy dorostego przewodnika dziecko moze utraci¢ natural-
ng poznawczg cickawos¢ swiata. W tym tez kontekscie rownie niekorzystne jest
wyizolowanie jezyka jako odrebnego przedmiotu wymagajacego specjalistyczne-
go podejscia logopedy.

W naturalnym rozwoju mowy najwazniejsze sg codzienne sytuacje, ponie-
waz dziecko nabywa jezyk w dzialaniu i poprzez dziatanie. Istota pierwszych
wypowiedzi matego dziecka jest ich intencjonalnos$¢ (zob. Tomasello 2002). Juz
w pierwszych pojedynczych, swiadomych wypowiedziach dziecka zawiera si¢
znacznie wigcej tresci, niz wskazuje na to ich uboga forma. Jedne z pierwszych
i wazniejszych stow, takich jak: daj, tam, chodz, mam, potwierdzaja owa spe-
cyficzng pragmatyke dziecigcej mowy. Stownik matego dziecka $cisle wigze si¢
z jego bezposrednim doswiadczeniem i odzwierciedla sprawy dostepne dziecig-
cej percepcji, a zatem najlepsza inspiracja dla wczesnej terapii logopedycznej jest
zwykta codziennosc¢ i srodowisko, w ktorym dziecko funkcjonuje.

Uwzglednienie poznawczego aspektu rozwoju mowy to wskazowka, by
traktowac¢ dziecko powaznie i partnersko, tak jak rozmowce w dialogu. Logopeda
we wczesnej interwencji musi zatem starannie planowac nie tylko cele dydak-
tyczne i1 zagadnienia jezykowe, ale rowniez tematy i tres$ci. Powinny by¢
one dostosowane zarowno do wieku rozwojowego, jak i zainteresowan dziecka.
,Dziecko uczy si¢ mowy, jesli si¢ do niego mowi, jesli si¢ z nim rozmawia o tym,
co je dotyczy i co je interesuje.” (Bouvet 1996, 225). W tym stwierdzeniu miesz-
cza si¢ dwie istotne wskazowki: wazne jest, aby tresci naszych rozméw z dziec-
kiem byty dla niego istotne, czyli dotyczyly dziecka, i ciekawe, czyli budzity
jego zainteresowanie.

To, co dotyczy dziecka, najczesciej jest przez dorostych rozpoznawane
w sposob intuicyjny. Zawiera si¢ w kregach tematycznych: ja i moje ciato, rodzi-
na, zabawki i zabawy, dom, przyroda wokot mnie, przedszkole, swiat (rowniez ten
wyobrazony). Zaczyna si¢ od méwienia do dziecka o tym, co najblizsze, i stop-
niowo odnosi do coraz szerszego otoczenia dostepnego bezposredniemu doswiad-
czeniu dziecka. W taki sposob naturalnie poszerza si¢ dziecigce widzenie §wiata,
a wraz z przyrostem doswiadczen nastepuje rowniez rozwdj mowy dziecka.

Jesli przeanalizujemy drugi z postawionych przez Bouvet warunkéw sa-
tysfakcjonujacych kontaktéw z dzieckiem, czyli zainteresowanie trescig, musi-
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my poddac¢ refleksji istote dziecigcej ciekawosci. Z naszych doswiadczen wynika,
ze mate dziecko interesuje przede wszystkim: aktywno$¢ ruchowa, dynamiczne
zmiany w otoczeniu, wielozmystowe do§wiadczenia i emocjonalnie nacechowa-
ne zabawy. Z dziecigcego punktu widzenia ciekawe sg tez realne przedmioty i sy-
tuacje oraz uczestniczenie w zwyktej codziennosci.

Male dzieci sa zainteresowane polisensorycznym poznaniem, bo
w okresie intensywnego odkrywania §wiata ,,ksztattuje si¢ podstawowa reprezen-
tacja $wiata przedmiotéw fizycznych (naiwna fizyka i mechanika)” (Kielar-Tur-
ska i Biatecka-Pikul, 2011, 61). Ale wazne dla dziecka sa rowniez inne aspekty
poznawania $wiata: ruch i emocje. Te trzy cechy najbardziej oddajg charakter
dziecigcej ciekawos$ci §wiata, nadajac jej rys niepowtarzalnej dynamiki.

GENEZA METODY OPARTEJ NA DIALOGU I NARRACIJI

Rozpoczynajac w latach dziewigcdziesiagtych ubieglego wieku prace w Spe-
cjalistycznym Osrodku Diagnozy i Rehabilitacji Dzieci i Mtodziezy z Wada Stu-
chu Polskiego Zwiazku Gluchych, musiaty$my zmierzyc¢ si¢ z trudnym zadaniem.
Na poczatku naszej logopedycznej praktyki doswiadczyty$my ogromnej frustra-
cji zawodowej. W tamtych latach dzieci niestyszace zaczynaly terapi¢ logope-
dyczna okoto trzeciego roku zycia, bo wade stuchu diagnozowano najczesciej
rownolegle z rozpoznaniem op6znionego rozwoju mowy. Terapia surdologope-
dyczna byta trudna, zmudna, wigzala si¢ z wysitkiem i dzieci czgsto jej nie lubity.
Powodow takiego stanu rzeczy dopatrywaty$my si¢ w naszych ubogich mozli-
wosciach uatrakcyjnienia zaje¢, ale takze nieadekwatnosci tresci ¢wiczen jezy-
kowych do poziomu intelektualnego dzieci. Rozpoczety$Smy wiec poszukiwania
nowych inspiracji. Przelomowa role odegrata lektura wydanej w roku 1996 publi-
kacji autorstwa Danielle Bouvet Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziec-
ka niestyszqcego oraz spotkanie z autorkg na konferencji w Warszawie w tym
samym roku.

Bouvet opisata eksperyment pedagogiczny, ktérego istote stanowito za-
stosowanie bajek jako centrum zajec¢ jezykowych, w jezyku fonicznym i migo-
wym réwnoczesnie. Byly to zajecia dla grupy dzieci gluchych w wieku przed-
szkolnym, ktére doswiadczyty niepowodzenia w rozwoju jezykowym oraz braku
satysfakcjonujacego kontaktu z otoczeniem. Nas zainteresowat jeden aspekt od-
waznej 1 zarazem niecodziennej koncepcji tego eksperymentu. Paradoksalna for-
muta eksperymentalnego postepowania terapeutycznego miata bowiem poza-
jezykowa motywacje¢ zmierzajaca do osiagniecia §cisle jezykowych celow.
Genialng intuicj¢ terapeutyczng autorka wyjasnia: ,,Zanim zaczniemy uczy¢
mowy nasze dzieci, musimy wzbogaci¢ ich zycie osobiste, a tym samym ich kon-
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takty z innymi ludzmi.” (Bouvet 1996, 223). W innym miejscu odwotuje si¢ do
pojecia daru jezyka: ,,[...] nam pozorna bezuzyteczno$¢ naszego przedsiewzig-
cia, polegajacego na opowiadaniu historyjek, i catkowita bezzasadno$¢ tej czyn-
no$ci, wydaty si¢ wlasnie gwarancjg skutecznosci naszego dziatania wzgledem
tych dzieci. Sadzity$my, Ze to jedyny sposob podarowania im mowy jak prezen-
tu, respektujgc tym samym jeden z zasadniczych warunkéw przyswojenia mowy
przez dziecko.” (Bouvet 1996, 217). Istota pedagogicznej filozofii opisanej przez
Bouvet jest prymat poznawczego aspektu wiodacego ku rozwojowi jezykowe-
mu dziecka. ,,Bajki wybieramy nie ze wzgledu na pewne stownictwo, lecz na ich
tre$¢.” (Bouvet 1996, 225).

Podobng zasade¢ przyjetysmy w naszej koncepcji prowadzenia zajeé. Posta-
nowitySmy oprze¢ je na samodzielnie rysowanych scenariuszach obrazkowych
do starannie wybranych i zaplanowanych bajek i innych opowiesci. Poczatko-
wo opowiesci stosowaty$Smy na cotygodniowych zajeciach grupowych z matymi
dzie¢mi z wadg stuchu (od drugiego roku zycia). Kazdego tygodnia powstawat je-
den scenariusz obrazkowy, do tre$ci opowiesci nawiazywaly ¢wiczenia jezyko-
we, ruchowe i stuchowe. Od samego poczatku formuta zaje¢ z opowiescig oka-
zata si¢ zaskakujaco interesujaca dla dzieci, nam za$§ pozwolita na swobode
w planowaniu zaj¢é. Z czasem zastosowanie opowiesci poszerzato si¢ o nowe do-
$wiadczenia z zaje¢ indywidualnych oraz w pracy z dzie¢mi z r6znymi deficytami
rozwojowymi. Powstata zupelnie nowa jakos$¢ terapii, ktorg przetestowato wiele
dzieci i wielu terapeutow.

Dzisiaj formutujemy ja jako metode Dialogu i Narracji. Po wielu latach ma
ona swoja spojna tresciowa zawarto$é sygnowang logo Swiat Opowiadany.
W wydawnictwie Harmonia udato si¢ do tej pory wydac 46 scenariuszy obrazko-
wych o réznorodnej tresci oraz seri¢ Stowa w akcji (zbidr 276 obrazkéw nomina-
cyjnych oraz 113 plansz). To materiat wystarczajacy na opracowanie kilkuletnie-
go planu terapii malego dziecka.

PODSTAWY METODY DIALOGU I NARRACIJI

Logopedyczne opowiadanie swiata stato si¢ swego rodzaju uniwersalnym
narz¢dziem postgpowania terapeutycznego o bardzo szerokiej i otwartej formule.
Dhugo jednak poszukiwaty$my terminologii do teoretycznego opisu dziatan. Wie-
lokrotnie kojarzono nasz gdanski osrodek z bajkami i historyjkami. Nie one s3 tu
jednak istotg sprawy.

Kluczowe jest pojecie narracji jako struktury poznawczej. Wedlug
Trzebinskiego: ,,Narracja jest sposobem poznawania $wiata przez ludzi. Ludzie
majg bowiem tendencje do dostrzegania historii w strumieniu otaczajacych ich
zdarzen.” (Trzebinski 2002, 87). W terapii logopedycznej postugujemy si¢ czesto
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zwyktymi historyjkami obrazujacymi sekwencje zdarzen jako nastepstwa przy-
czynowo-skutkowe. Narracja jednak jest duzo bogatszym narzedziem poznaw-
czym, stanowi bowiem o warto$ciach, intencjach i celach ludzkiego dziatania.

Réznice mozna pokazaé na przyktadzie prostej historyjki o misiu.

Maty mis buduje domek, poczynajgc od scian, na ciezkim dachu wymagajg-
cym uzycia dzwigu konczgc.

Mozemy to nieskomplikowane nastepstwo wydarzen nazwac i wowczas jest
ono prosta sekwencja zdarzen w ciggu przyczynowo-skutkowym. Inaczej bedzie,
gdy odnajdziemy i podkreslimy w niej emocje — zaangazujemy si¢ wowczas w hi-
stori¢ wymagajaca uzycia innych rejestrow mowy i srodkéw jezykowych. I sta-
nie si¢ ona opowiescig o samodzielnosci 1 wytrwalosci. Posiada wowczas warto-
$ci, ktore przekazujemy dzieciom razem z darem jezyka.

Kiedy wiec zwykta historyjka, ktora dotyczy do§wiadczen dziecka, zmienia
si¢ w narracje, staje si¢ dla dzieci autentycznie interesujgca. Odpowiada na po-
znawcze potrzeby dziecka.

Tabela 1. Jezykowe rdznice pomi¢dzy nazywaniem a opowiadaniem

NAZYWANIE OPOWIADANIE
Maty mi$ nie ma domku. Mis jest smutny, bo nie ma domku. Oj! Oj!,,Sam zbuduj¢ sobie
Mis uktada $ciang i okno. dom! — méwi mis. — Dam rade!”
Mis ma dzwig. Uktada dach. O tak! Powoli, powoli... Mi$ buduje dom. Uktada $ciane
Mis zbudowat tadny domek i okno. Powoli, powoli... Trudno samemu budowa¢ dom, ale

mi$ daje sobie rade! Sciany beda tadne.

A co to? Domek nie ma dachu? Zaraz bedzie dach! Dach jest
baaardzo cigzki, ale mi§ ma dzwig. Uktada cigzki dach. Bzzz,
wysoko, wysoko... Bez dzwigu nie da rady, bo dach jest ciezki.
Uwaga misiu! Powoli! To bardzo trudne.

Jaki fadny dom! Mis cieszy sig¢, bo ma juz domek. Mi§ mowi:
»Sam sobie zbudowalem dom. Budowalem powoli, byto
trudno, ale ... datem rade!”. Brawo misiu!

Zrédto: D. Szubstarska, Dialog i narracja. Co sie miesci w opowiesci, 2019.

Narracja zawiera w sobie wszystkie elementy wazne z punktu widzenia po-
znawczych aspektow rozwoju matego dziecka. Opowies¢ to dzianie sig, czyli ak-
cja, ktora stanowi wazny element oznaczajacy dzialanie, czyli ruch w wymiarze
jezykowym. Narracj¢ charakteryzuje takze zmienno$¢ emocji. Razem z misiem
przezywamy smutek z powodu braku, pokonujemy z nim trudno$ci i uczestniczy-
my w wysitku zwigzanym z praca, a w koncu cieszymy si¢ z efektu i osiagnie-
cia sukcesu. Opowies¢ tatwo przetozy¢ takze na inne dziatania o charakterze



80 DOROTA SZUBSTARSKA, BARBARA BEDNARSKA

polisensorycznym. Moze to by¢ zabawa z przedmiotami (pluszowy mis, kloc-
ki, dzwig) w randze rekwizytow lub prosta minidrama (budowanie, imitowanie
ruchow dzwigu).

W przedstawianej koncepcji postgpowania terapeutycznego narracja jest
punktem wyjscia do szerokich dziatan logopedycznych stanowiacych wychowa-
nie jezykowe. To podstawa uruchamiajaca terapeutyczne myslenie opowiesciq.
Formuta ta jest szeroka, daje mozliwoséci dopasowania oddziatywan do celow dy-
daktycznych i indywidualnych potrzeb dziecka.

Istota postepowania logopedycznego opartego na zastosowaniu narracji jest:

— niedyrektywny poczatek zaje¢ budujacy autentyczne pole wspolnej uwagi;

— niewymuszony dialog z dzieckiem — wspottworzenie dyskursu narracyjne-

go, blizsze lub dalsze nawigzania do tresci;

— polisensoryczne zabawy z przedmiotami-rekwizytami;

— tematyczne ¢wiczenia jezykowe czerpigce inspiracj¢ z bogatej i komplet-
nej w formie mowy opowiesciowej;

—nadanie spojnej, treSciowej formy wszystkim aktywno$ciom proponowa-
nym dzieciom na zajeciach — ¢wiczeniom ruchowym, stuchowym, dramo-
wym, plastycznym, sensorycznym.

Planowanie zaje¢ odbywa si¢ na zasadzie wyboru pola semantycznego.
Kazda opowies¢ uruchamia rézne kregi tematyczne — w blizszej lub dalszej per-
spektywie, co oznacza, ze do opowiesci mozemy powracac¢ wielokrotnie, realizu-
jac rézne tresciowe zakresy. W ten sposob nawigzujemy do istoty filozofii tera-
peutycznej Bouvet i skupiamy uwagg na tresciowej zawartosci zajec.

Odejscie od celow $cisle jezykowych paradoksalnie nas do nich przybliza.
Dzicki spojnosci tematycznej uzyskujemy bowiem wazng z logopedyczne-
go punktu widzenia mozliwo$¢ wielokrotnych powtorzen. W naturalny spo-
sob programujemy jezyk. Odtwarzajac sytuacje bliskie dzieciecym doswiadcze-
niom, postugujemy sie¢ mowa odzwierciedlajacg rzeczywiste obszary poznawczej
eksploracji dziecka.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage, ze narracja i zwigzany z nig aspekt
poznawczy rozwoju mowy wplywa w znaczgcy sposob na cate postgpowanie te-
rapeutyczne. Zmienia perspektywe myslenia logopedy i minimalizuje dyrektyw-
no$¢ w kontaktach z dzieckiem. Dbatos¢ o spojnos¢ tresciowa i pozyskanie zain-
teresowania dziecka przektada si¢ na budowanie dobrych relacji. Dialog majacy
swoje zrodto w doswiadczeniu narracyjnym jest autentyczny. Znacznie bardziej
doceniane sg wszystkie komunikacyjne aktywnos$ci dziecka, rbwniez na ptasz-
czyznie pozastownej, wazne staje si¢ porozumienie i rozpoznawanie tresci. Z do-
$wiadczen wlasnych oraz tych przekazywanych przez innych logopedéw wynika,
7e zastosowanie opowiesci pozwala na zredukowanie napigcia niejednokrotnie
spowodowanego nadmiernymi jezykowymi oczekiwaniami (zawartymi w wielo-
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krotnie powtarzanych poleceniach typu: powiedz, powtorz...). Dziecko ma szanse
odnalez¢ si¢ w dialogu skoncentrowanym na waznej i cickawej tresci. Jezyk staje
si¢ wowczas narzgdziem, a nie wymuszona podstawa dialogu.

Szerokie mozliwos$ci zastosowania metody dialogu i narracji obrazuja tabe-
le z zawartoscig materiatow dydaktycznych wydanych przez gdanskie wydawnic-
two Harmonia w latach 2014-2019.

Tabela 2. Zestawienie roznorodnosci gatunkowej scenariuszy obrazkowych

RODZAJ NARRACII

DZIECIECYCH SCENARIUSZE OBRAZKOWE

Bajki i basnie Brzydkie kaczatko, Calineczka, Czerwony Kapturek, Jas
i Matgosia, Smok Wawelski, Swierszczyk 1 mrowki, Wilk
i kozki

Wiersze 1 wierszyki Biedronka i Zuk, Dobre zwyczaje, Dzik, Idzie niebo ciem-
na noca, Jedzie, jedzie Pan, Pawel i Gawel, Wpadta grusz-
ka do fartuszka

Opowiesci z wyobrazni Batwanek, Burza na morzu, Kolorowa Pani wiosna, Kolo-
(w tym adaptacje literackie) rowe nutki, O deszczu i grzybku, Smutna jabtonka, Zaba-
wy z pingwinkiem, Historia $w. Mikolaja, Psota zajaczka,
Tadek Niejadek

Opowiesci sytuacyjne Batagan, Budowanie domku, Chory ptaszek, Deszczo-
wa przygoda, Gotowanie zupy, Grzybobranie, Hello Kitty,
Historia o choince, Jesienne fotografie, Malowany desz-
czyk, Malowanie domu, Piesek brudasek, Prace w ogro-
dzie, Pranie, Przygody pajacyka, Remont, Ubieranie
misia, W przedszkolu, Wedkujace misie, Wycieczka do
miasta, Wypadek misia, Zakupy Mikotaja

Zrodto: D. Szubstarska, Dialog i narracja. Co sie miesci w opowiesci, 2019.

Tabela 3. Seria ,,Stowa w akcji” — przyktady zastosowania

PRZYKLADY DZIALAN Z PLANSZAMI

ZAKRES SLOWNICTWA Z ZASTOSOWANIEM SERII,,.SEOWA W AKCJI”

WARZYWA, OWOCE Sadzenie 1 zbieranie z pola i ogrodu, dostawy do sklepu,
[ INNE SMAKOLYKI uktadanie towarow, sprzedawanie i kupowanie, wktadanie
do szafek i lodéwki, mycie pod kranem, krojenie i kom-
ponowanie satatki (owocowej lub warzywnej), gotowanie
zupy lub kompotu, naktadanie na talerz, zabawy z Tadkiem
Niejadkiem,




82

DOROTA SZUBSTARSKA, BARBARA BEDNARSKA

Tabela 3, cd.
ZWIERZETA W DOMU, Podréze statkiem i pociggiem, urzadzanie i zwiedzanie
W ZOO I NA PODWORKU Z00, zapehianie podworka i taki-pastwiska, kupowanie

zwierzatek i przyjmowanie do domu, fotografowanie i ma-
lowanie obrazkéw, wyganianie Brzydkiego Kaczatka i wi-
tanie picknego tabedzia

LAKA, LAS, JEZIORO

Komponowanie krajobrazow, wedrowki z Jasiem 1 Matgo-
sig lub Czerwonym Kapturkiem, fotografowanie, uktadanie
zdje¢ w albumie i ramce, tapanie owadow, obserwacja owa-
dow pod lupa, chowanie si¢ przed bocianem, zabawy z Ca-
lineczka (zawieranie przyjazni i ucieczka przed wrogami)

POTRAWY W KUCHNI

Uktadanie przepisow, wyktadanie sktadnikow na stot, go-

I RESTAURACIJI towanie, pieczenie ciasta, nakrywanie do stotu, zamawianie
ijedzenie w restauracji, komponowanie dodatkow do pizzy
UBRANIA ZABAWKI Przymierzanie i kupowanie ubran, pranie, suszenie i pra-
I PRZYBORY SZKOLNE sowanie, porzadkowanie zabawek, wybieranie, rozdawanie
i przyjmowanie prezentow (urodzinowych i $wiatecznych),
kupowanie zabawek i przyboréw szkolnych, uktadanie ich
w szafkach i na biurku, pakowanie piornika i plecaka
WYPOSAZENIE DOMU Kupowanie mebli i sprz¢tow domowych, przeprowadz-

ka, urzadzanie domu, przestawianie sprzetow, porzad-
ki w domu, naprawianie sprzetow, zmywanie i wycieranie
naczyn

ZABAWA, SPORT
I PODROZE

Planowanie podr6zy, wybieranie $rodkow lokomocji, tan-
kowanie paliwa, naprawianie w warsztacie, ogladanie spor-
tow, urzadzanie placu zabaw i parku,

Zrédlo: D. Szubstarska, Dialog i narracja. Co sie miesci w opowiesci, 2019.

Zestawienia nie wyczerpujg formuty metody dialogu i narracji, wydane ma-
terialy stanowig zestaw podstawowego stownictwa i struktur jezykowych. Zeby
rozwija¢ kreatywne budowanie, potrzebna jest baza, czyli podstawowy zaséb ele-
mentdéw. W sensie jezykowym materiat stownikowy i tresciowy Swiata Opowia-
danego jest wlasnie takim zbiorem.

Metoda dialogu i narracji ma charakter otwartego programu wychowania
jezykowego. W swojej istocie przypomina podejScie pedagogiczne, ktore cha-
rakteryzuje prostota, naturalno$¢ i uniwersalnos¢, tak jak w metodzie Weroni-
ki Sherborne. Materig proponowanej metody nie jest jednak ruch, tylko jezyk.
A marzeniem autorek jest jej popularyzacja wsrod logopedow wcezesnej inter-
wencji. Po latach doswiadczen mamy bowiem glebokie przekonanie, ze metoda
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dialogu i narracji shuzy rozwojowi dziecka, odpowiadajgc na jego najistotniejsze
potrzeby. Jako praktycy nie prowadzimy badan, a nasze przekonanie oparte jest
na obserwacjach oraz wielokrotnie werbalizowanych do$wiadczeniach innych
terapeutow.
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