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Jezyk — ,zwierciadlo umystu”.
Typy definicji kognitywnych w wypowiedziach
dzieci i dorostych uzytkownikow jezyka
z niepelnosprawnoscia intelektualna

Language — “The Mirror of the Mind”. Types of Cognitive Definitions
in the Utterances of Children
and Intellectually Disabled Adult Language Users

STRESZCZENIE

W artykule oméwiona zostata problematyka zwigzana z tworzeniem definicji kognityw-
nych w relacji do mozliwosci umystowych jednostki (szescioletnich dzieci w normie rozwojowej
oraz 0sob dorostych z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng). Celem rozwazan jest prezenta-
cja réznych modeli definicji: w formie metafory, odwotania do stereotypu badZ prototypu, opisu.
Celem rozwazan podjetych w artykule jest zwrocenie uwagi na rolg definiowania w diagnozowaniu
kompetencji jezykowej i poznawczej dzieci pozostajacych w normie rozwojowej oraz osob niepet-
nosprawnych intelektualnie. Nastgpnie programowania dziatan logopedycznych w kierunku m.in.
poszerzania stownictwa od nazw konkretnych (nalezacych do poziomu podstawowego i egzempla-
rzy prototypowych) do nazw abstrakcyjnych, nadrzednych. Problemy konceptualizacji idg zwykle
W parze z semantyczna organizacja wypowiedzi, dlatego w pracy logopedycznej nalezatoby zwro-
ci¢ szczego6lng uwage na procesy kategoryzacji, uwarunkowania pol jezykowych oraz poréwnywa-
nie ze soba zakresu poszczegdlnych poje¢ i okreslanie relacji miedzy nimi.

Stowa kluczowe: definicja kognitywna, szescioletnie dzieci, osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualna, metafora, stereotyp, prototyp, opis
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SUMMARY

The article discusses the problems associated with the creation of cognitive definitions in rela-
tion to an individual’s mental capabilities (developmentally normal 6-year-old children and adults
with mild intellectual disability). The objective of the discussion is to present different models of
definitions: in the form of metaphor, reference to a stereotype or prototype, description. The goal
of the considerations in this paper is to draw attention to the role of defining in the diagnosis of
the linguistic and cognitive competence of developmentally normal children and intellectually dis-
abled persons. The next objective is to emphasize the programming of logopedic measures towards
inter alia broadening vocabulary - from concrete names (at the basic level and prototype items)
to abstract, superordinate names. Problems of conceptualization usually go hand in hand with the
semantic organization of utterances, which is why in logopedic work special attention should be
focused on categorization processes, determinants of linguistic fields, and comparison of the scopes
of concepts, and on determination of relationships between them.

Key words: cognitive definition, six-year-old children, intellectually disabled persons, meta-
phor, stereotype, prototype, description

A stowa sie po niebie
Wiéoczq i tajdaczq

1 udajq, ze znaczq

cos wiecej, niz znaczq
Bolestaw Lesmian, 1936

Definiowanie kognitywne jest skorelowane z rozwojem poznawczym oraz
mozliwosciami umystowymi jednostki!. Mozliwo$ci okreslane jako umystowe

! Jean Piaget nalezy do najbardziej wptywowych psychologow rozwojowych XX wieku. Moz-
na go zaliczy¢ do badaczy zaktadajacych istnienie tzw. punktu zerowego zardwno w rozwoju po-
znawczym, jak i moralnym dziecka (koncepcja dziecka jako tabula rasa). Zaktadat on, ze struktu-
ry psychiczne ksztattuja si¢ we wlasnej aktywnosci konstrukcyjnej podmiotu, jaka jednostka pode;j-
muje w interakcjach z otoczeniem. Wnikliwa analiza prowadzi do wniosku, ze odnajdujemy je tak-
ze w badaniach podejmowanych w ramach stadialnych modeli wzrostu, na przyktad w podejsciu
okres$lanym jako konstruktywizm, zaréwno w konstruktywizmie biologicznym (Piaget), jak i spo-
tecznym (poczawszy od Wygotskiego do Brunera) (Trempata 2012, 11). W badaniach odnoszacych
si¢ do koncepcji nabywania znaczen napotykamy roéwniez na stanowiska neonatywistyczne, zgod-
nie z ktorymi dziecko rodzi si¢ z pewna wiedza. Zdaniem J. Trempaly (ibidem, 9-22) wspotcze-
sne koncepcje neonatywistyczne wytaniaja si¢ z mysli Jerry’ego Fodora i jego koncepcji ,,modu-
towosci”, zgodnie z ktdra rézne aspekty poznania ludzkiego maja wlasna reprezentacje¢ w mozgu,
wbudowang w jego struktury, dziatajace wedle wlasnych, specyficznych zasad (J. Fodor, 1983). Na
gruncie tej koncepcji powstata propozycja Noama Chomsky’ego (1988), zgodnie z ktéra dziec-
ko rodzi si¢ z odrgbnym systemem umystowym nabywania jezyka (LAD — Language Acquisition
Device), w ktorym zakodowana jest pewna wiedza (kompetencja), ,,tacil language knowledge”,
o uniwersalnych wlasciwosciach/umiejgtnosciach postugiwania si¢ jezykiem. Jezyk w rozumieniu
Chomsky’ego taktowany byl jako ,,zwierciadto umystu” (por. Zeglen 2003, 43). Podobny poglad
wyraza Howard Gardner we wptywowej wspolczesnie koncepcji ,,inteligencji wielorakiej”. Kon-
cepcj¢ wrodzonych modutow wbudowanych w umyst dziecka odnajdujemy takze we wczesnych
kompetencjach poznawczych (np. Gopnik 1993, 1-14) i w badaniach nad dziecigcych teoriami
umystu (np. Leslie 1994, 211-238).



JEZYK - ,,ZWIERCIADLO UMYSLU”. TYPY DEFINICJI KOGNITYWNYCH... 81

wynikaja ze zwigzku myslenia i mowy, za$ jezyk jako narzedzie myslenia stu-
zy wyrazaniu roznych form aktywno$ci poznawczej (por. Borowiec 2014, 16).
Rozne typy ekspresji, zarowno poznawcza, spoleczna, jak 1 emocjonalna, pod-
legaja ciaglym zmianom w poszczegdlnych etapach ludzkiego zycia’>. Mozli-
wosci poznawcze koresponduja z czynno$ciami biologicznymi, ktore ,.budu-
ja jezyk i konstruujg umyst” (Grabias 2019, 295). Mozliwos$ci te powigzane sa
oczywiscie z gromadzeniem dos$wiadczen (uczeniem si¢), wptywem $rodowi-
ska 1 najblizszego otoczenia. Jezyk wydaje si¢ by¢ najistotniejszym komponen-
tem umystu, poniewaz uczestniczy w procesach orientacyjnych, odgrywa donio-
sta role w przetwarzaniu wiedzy oraz umozliwia programowanie dziatan (Gra-
bias 2019, 297). Oczywiscie bardzo istotng kwestig, z punktu widzenia miedzy
innymi psychologii, pedagogiki i logopedii, jest ,,wtasciwe odczytanie i odroz-
nienie rzeczywistej wiedzy cztowieka (kompetencji) na danym etapie rozwo-
ju od umiejetnosci wykorzystania posiadanej wiedzy w dziataniu (wykonanie)”
(Borowiec 2014, 17).

Z powyzszych rozwazan wynika, ze umiej¢tnos¢ tworzenia definicji ko-
gnitywnych jest uzalezniona od rozwoju umystowego oraz mozliwosci jezyko-
wych jednostki. Wyznacznikiem rozwoju umystowego i jezykowego jest przede
wszystkim ksztattowanie si¢ poje¢® i rozwdj semantyczny dziecka. W pracach
z kregu filozofii, psycholingwistyki, psychologii i lingwistyki istnieje szereg teo-
rii nabywania znaczen i koncepcji znaczenia®.

W ponizszym artykule spotykaja si¢ trzy dziedziny — lingwistyka (w szcze-
gblnosci lingwistyka kognitywna), psychologia poznawcza oraz logopedia. Celem
artykutu jest spojrzenie na wybrane definicje kognitywne, ktore pochodza z wy-
powiedzi dzieci w normie intelektualnej oraz 0s6b dorostych niepetnosprawnych
intelektualnie. Zamierzeniem autorki nie jest poréwnywanie mozliwosci w za-
kresie definiowania poj¢¢ przez dzieci w normie intelektualnej i osoby doroste,

2 Oczywiscie zmiany te najintensywniej zachodzg w okresie dziecinstwa.

3 Problematyka zwigzana z nabywaniem poje¢ w ontogenezie jest bardzo rozbudowana, trady-
cyjnie badano znajomo$¢ pojecia na podstawie formy jego definicji, tak bylo w pracach J. Piageta
(19664, 1966b), L. Wygotskiego (1989) oraz J. Brunera (1978). Przez rozw6j znaczeniowy moze-
my rozumie¢ catoksztatt zmian dokonujacych si¢ w trakcie rozwoju jednostki w reprezentacji po-
znawczej stow. Nie rozstrzygnieto do tej pory jednoznacznie relacji zachodzacych miedzy roz-
wojem pojeciowym i rozwojem semantycznym [wyrdznienie U.J.]. Najcze$ciej traktuje si¢ je jako
procesy cze$ciowo niezalezne, uznajac pierwotnos¢ rozwoju poznawczego. Szeroko na ten temat
w ksiazce Heleny Borowiec (2014).

Omowienie pogladow wielu badaczy na temat powstawania struktury semantycznej wyrazow
w rozwoju mowy dziecka oraz sposobow opisywania znaczenia wyrazow w jezykoznawstwie i psy-
chologii dokonata Alina Maciejewska (2018, 65-82).

4 Znaczenie nalezy bowiem do najbardziej podstawowych i kontrowersyjnych terminow w li-
teraturze. Nalezy tu wymieni¢ prace chociazby takich badaczy jak: J. Pelc (1970, 169-190), T. Krze-
szowski 1999, R. Grzegorczykowa (2010), R. Tokarski (2013).
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u ktérych zdiagnozowano niepetnosprawno$¢ intelektualng’, poniewaz jest to zu-
petnie ,,inna jako$¢ rozwoju”. Opis roznych modeli definicji kognitywnej oraz
sprawno$ci semantycznej czyniony z punku widzenia potrzeb logopedycznych
moze przyczyni¢ si¢ do nowego spojrzenia na diagnozowanie kompetencji jezy-
kowej i poznawczej dzieci pozostajagcych w normie rozwojowej oraz osob nie-
pelnosprawnych intelektualnie. Zorientowa¢ dzialania logopedyczne na etapie
programowania terapii w zakresie m.in. poszerzania stownictwa w kierunku: od
nazw konkretnych (nalezacych do poziomu podstawowego i egzemplarzy proto-
typowych) do nazw abstrakcyjnych, nadrzgdnych. Problemy konceptualizacji idg
zwykle w parze z semantyczng organizacjg wypowiedzi, dlatego w pracy logo-
pedycznej nalezatoby zwréci¢ szczegdlng uwage na procesy kategoryzacji, uwa-
runkowania pol jezykowych oraz poréwnywanie ze sobg zakresu poszczegdlnych
poje¢ i okreslanie relacji miedzy nimi. Prezentacja roznych typoéw definicji ko-
gnitywnych nawigzuje do ,,praktycznych sposoboéw diagnozowania poziomow je¢-
zyka” (Rittel 1994, 9). Definicje tworzone przy udziale dzieci i dorostych uzyt-
kownikow jezyka moga wzbogaci¢ naszg wiedze¢ na temat struktur kognitywnych
oraz sposobow porzadkowania wiedzy w umystach badanych. Strategie tworze-
nia definicji przez osoby niepetnosprawne intelektualnie wiaza si¢ $cisle z ubo-
stwem $rodkow jezykowych, trudnosciami w zakresie uogdlniania — wskazy-
wania genus proximum oraz klopotami w budowaniu dtuzszych tekstow. Wypo-
wiedzi oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng (w stopniu lekkim) sa zdaniem
Katarzyny Kaczorowskiej-Bray czesto chaotyczne i zestawiane ze soba na za-
sadzie luznego dotgczania kolejnych ogniw. Osoby te nie hierarchizujg zdarzen,
o ktorych opowiadaja, czgsto powracaja do tresci juz opowiedzianych, zas pomi-
jaja zagadnienia istotne (Kaczorowska-Bray 2012, 36—-64; 2017). Ponadto w lite-
raturze odnoszacej si¢ do zdolnosci jezykowych dzieci niepetnosprawnych umy-
stowo w stopniu lekkim® czytamy o upos$ledzonej zdolnosci myslenia abstrak-
cyjnego oraz niezdolnosci do syntetycznego ujmowania wiadomosci i taczenia
ich w zwiazki przyczynowo-skutkowe. Tego typu ograniczenia maja bezposredni
wplyw na umiejetnos¢ wnioskowania i wydawania sadow. ,,W zaleznosci od ilo-
razu inteligencji z wicksza lub mniejszg trudnos$cia tworzg one pojecia; wynika to
bezposrednio z konkretyzmu ich myslenia i zainteresowan oscylujacych w zde-
cydowanej czesci wokot motoryki i sensomotoryki. Mozliwosci porzadkowania,
w tym kategoryzowania przyswajanego materiatu, sa ograniczone, tym bardziej

5 Na temat roli definicji kognitywnej w opisie poznawczych mozliwosci mtodziezy niepetno-
sprawnej intelektualnie w artykule autorki Kreatywne a schematyczne operowanie wiedzq na przy-
ktadzie definicji kognitywnej, ,,Logopedia” 48—1/2018, 63—77. Semantyczna sprawno$¢ dzieci nie-
petnosprawnych intelektualnie w zakresie tworzenia definicji jezykowo-kulturowych ziemi, wody,
ognia i powietrza z punktu widzenia lingwistyki kognitywnej opisat Mirostaw Michalik (2006).

¢ Przegladu badan nad kompetencja jezykowa dzieci z lekkg niepetnosprawnoscia intelektual-
ng (LNI) dokonata Agnieszka Watorek (2014).
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iz ma miejsce nieregularna dynamika uczenia si¢ oraz sktonno$¢ do mechanicz-
nego przyswajania wiadomosci” (Michalik 2006, 125-126). Z badan B. Hayesa
i R. Conwaya (2000, 217-234), ktorzy oparli swoje wnioski na analizie wypowie-
dzi uczniow szkot australijskich w wieku 9 i 14 lat z ilorazem inteligencji 5671,
wynika, ze badane przez nich dzieci osiagnely stabsze rezultaty w zakresie kate-
goryzowania desygnatow wczesniej nieznanych i korzystania z informacji, ktore
moglyby im w tym pomoéc. Zdaniem tych i wielu innych badaczy struktura pojeé¢
w umystach 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng jest mniej ztozona.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE

W zalozeniach metodologicznych przyjeto opis kognitywny w postaci defi-
nicji kognitywnej. Okreslenie ,,.kognitywny” dowodzi, ze tre$¢ podawana w defi-
niensie ma charakter poznawczy, a nie czysto semantyczny, tak jak to miato miej-
sce w semantyce strukturalnej. Ponadto przymiotnik ,,kognitywny” jest czytel-
nym nawigzaniem do lingwistyki kognitywnej, ktora odwotuje si¢ do ,,ludzkie;j
(naturalnej) kategoryzacji zjawisk §wiata” (Bartminski 1988, 170) oraz jest na-
wigzaniem do nurtu kognitywnego w innych naukach, np. psychologii poznaw-
czej, filozofii, psycholingwistyce, sztucznej inteligencji oraz naukach o mozgu
(neurobiologii, neuropsychologii i filozofii umystu). Podstawowym sktadnikiem
takiej definicji jest zrekonstruowany z pozyskanego materiatu jezykowego ,,sad
o przedmiocie” majacy charakter naturalnej, potocznej konceptualizacji’. Do me-
chanizmoéw ,kreujacych warianty konceptualne” naleza: ,,punkt widzenia”, ,,per-
spektywa”, ,,profilowanie”, ,,profil” (Bartminski 1990, 109-127). Wazna rol¢
w tego typu definiowaniu odgrywaja takie mechanizmy jak kategoryzacja oraz
kombinacja kategorii (aspektow/faset/domen). Wydzielenie i uktad faset odzwier-
ciedla struktur¢ semantyczng rekonstruowanego pojecia (por. Wojtowicz 2013,
75). Ponadto w przyjetej metodzie definiowania operuje si¢ pojeciem prototypo-
wego przedmiotu® i prototypowej sytuacji. Oparcie konstrukcji znaczenia na kon-
cepcji typowego (prototypowego, stereotypowego) przedmiotu wynika z racjo-
nalno$ci potocznej, ktora zastgpita ,,obiektywistyczny punkt widzenia podmio-
towym, zsubiektywizowanym ujmowaniem §wiata poprzez jezyk. [...] Jednym

7 Konceptualizacja jest rOwnoznaczna ze znaczeniem w kognitywizmie (por. Nowakowska-
Kempna 1993, 162).

8 Przyjecie ,,przedmiotu typowego” jest nawiazaniem do prac Eleanor Rosch (1975, 192-234;
1978, 27-48). Koncepcja prototypowa jest dominujagcym stanowiskiem w psychologicznej teo-
rii poje¢ od lat 70. XX w. Swoja popularnos¢ zawdzigcza przede wszystkim opracowanej przez
E. Rosch teorii poziomu podstawowego w kategoriach naturalnych. Pdzniejsze badania potwier-
dzily tez¢ badaczki w odniesieniu do wagi oraz uzytecznosci poj¢¢ z tzw. poziomu podstawowego
w kategoryzowaniu rzeczywistosci przez osoby doroste i dzieci, np. prace: A. Wierzbickiej (1985),
M. Kielar-Turskiej (1989), I. Nowakowskiej-Kempnej (2000), H. Borowiec (2014).
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z podstawowych wyznacznikow typu racjonalnosci zawartej w jezyku jest szero-
ko rozumiany antropocentryzm, nie tylko sytuujacy cztowieka na eksponowanym
miejscu w Swiecie, ale takze porzadkujacy 6w $wiat w taki sposob, by umozliwi¢
cztowiekowi tatwa orientacje praktyczng i aksjologiczng” (Bartminski, Tokarski
1993, 50-51). Budowane w ten sposob definicje poje¢ daja wglad w mozliwosci
poznawcze oraz jezykowe (sprawno$¢ leksykalna i semantyczna) badanych dzieci
i dorostych uzytkownikow jezyka. Zgodnie z postulatem kognitywizmu perspek-
tywa interpretacyjna powinna by¢ adekwatna do kompetencji uzytkownikow tego
jezyka, ktory jest przedmiotem analizy, bowiem ,,celem opisu semantycznego sto-
wa winno by¢ oddanie tej szczeg6lnej kompetencji cztowieka, ktory poprzez je-
zyk porzadkuje i «oswaja» $wiat” (ibidem, 54). Znaczenia wyrazow postrzegane
jako swoiste interpretacje rzeczywistosci sg opisywane ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem ,,czlowicka jako podmiotu jezykowej interpretacji” (ibidem, 48). W uje¢-
ciu znaczenia zaproponowanym przez Ann¢ Wierzbicka — ,,co ludzie myslg” lub
,,c0 maja na mysli”, gdy uzywaja danego stowa (Wierzbicka 1999, 409) — odnaj-
dujemy te sama prawidtowos$¢. Definicja kognitywna ma forme¢ otwarta (Bart-
minski, Tokarski 1993, 57), wlacza cytaty jako integralne elementy hasta, nada-
jac im funkcje nie tylko egzemplifikujace, ale takze wyjasniajace (eksplikacyjne).
Wynika to z zalozen, u podstaw ktorych lezy subiektywizm poznawczy, zgodnie
z ktérym ,,znaczenie stowa to nie wierne odzwierciedlenie cech obiektu odpowia-
dajacego stowu, to celowe uwydatnienie jednych jego cech, a pomniejszenie czy
wrecz ukrywanie innych. Jezykowa transformacja $wiata podporzadkowana jest
cztowiekowi” (ibidem, 49). Tym samym otwarta formula opisu semantycznego
w naturalny sposob obrazuje ,,otwarto$¢ ludzkiego swiata poje¢” (Filar 2013, 31),
pokazujac, ze rozumienie znaczenia nie jest ,,zamknigte” raz na zawsze, ale roz-
wija si¢ rownolegle wraz z rozwojem myslenia cztowieka (dzieci i mtodziezy),
jest wige otwarte na nowe tresci pojgciowe. W tak postrzeganym modelu znacze-
nia istnieje mozliwos$¢ uzupetniania definicji o kolejne komponenty.

Analizy semantyczne zmierzajace do skonstruowania definicji kognitywne;j
prowadzone sg na rozne sposoby, w efekcie powstate definicje znaczenia (eks-
plikacje semantyczne) pozyskujg rézne ksztalty — metafory, poréwnania, defini-
¢ji w odwolaniu si¢ do stereotypu, definicji przez prototyp, opis i opowiadanie. Sg
przy tym mniej lub bardziej rozbudowane. W ten sposob jezyk, ktory jest ,,two-
rem” i ,,narz¢gdziem” naszego poznania, odzwierciedla w swej strukturze zdol-
nos$ci ludzkie. Do najwazniejszych wsrdd nich nalezy zdolno$¢ do kategoryza-
cji, tzn. ,,zdolnos$¢ postrzegania podobienstw w réznorodnosci” (Taylor 2001,
11). Kiedy semantyke potraktujemy nie tylko jako sposob rozumienia stow, ale
jako probe opisu cztowieka bedacego ,,interpretatorem $wiata”, opisu rozmaitych,
czasami bardzo rozbieznych sposobow kategoryzowania i wartoSciowania (por.
Tokarski 2014, 13), wowczas sprawno$¢ semantyczna dzieci moze by¢ bardzo
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pomocna w ocenie mozliwo$ci umystowych jednostki. Z logopedycznego punk-
tu widzenia zasadne jest odwotanie si¢ do niektorych twierdzen na temat zwigz-
kéw miedzy wynikami w testach inteligencji a stopniem opanowania mowy przez
osoby z LNI. W niektorych przypadkach ryzykowne wydaje si¢ prognozowanie
osiagnie¢ jezykowych jednostki na podstawie jej wieku umystowego (zob. na ten
temat Watorek 2014, 50). Tymczasem w wigkszos$ci opracowan na temat mozli-
wosci jezykowych o0sob dotknigtych niepetnosprawnoscig intelektualng zwraca
si¢ uwagg na op6zniony rozwoj mowy jako jej ogélng wiasciwosé. Jest to ponie-
kad prawda, ale powinnoscia logopedy winna by¢ ocena stopnia tego opdznienia,
dzieki czemu diagnoza oligofazji (najogolniej rozumianej jako zaburzenia mowy
w oligofrenii) nie bytaby ,,pusta informacyjnie” (ibidem).

TWORCZE ASPEKTY KONCEPTUALIZACII
W WYPOWIEDZIACH DZIECI — DEFINICJA PRZEZ METAFORE

Zdaniem kognitywistow wyobraznia w doniosly sposob uczestnicy w pro-
cesie rozumienia i tworzenia znaczen. Konceptualne ujecie znaczenia mocno
akcentuje jego subiektywna naturg oraz podkresla interpretacyjna aktywnos¢ umy-
stu’. Roman Langacker w swoich pracach postugiwat si¢ pojeciem imagery na
okreslenie wlasciwej cztowiekowi zdolno$ci do interpretowania zjawisk na wie-
le roznych sposobow i dostosowania zréznicowanych $rodkow ekspresji w pro-
cesie tworzenia znaczen (1995, 36-37). Z kolei na zwigzek wyobrazni z metafora
zwracatl uwage Paul Ricoeur (1989). Nie tylko lingwistyka kognitywna przypi-
suje wyobrazni rol¢ szczegdlna, rowniez psychologia'® oraz gramatyka transfor-
macyjno-generatywna, a w szczegolnosci jej wspoltworca Noam Chomsky, kto-
ry postugiwal si¢ pojeciem , .kreatywnosci jezyka” — creativity, nazywanym przez
innych ,,otwartoscia” — openess, albo ,,produktywnoscia” — productivity w odnie-
sieniu do cech znaku jezykowego (1972). A zatem ,,przy pomocy jezyka mozemy
moéwic o rzeczach odleglych w czasie 1 przestrzeni, znaki jezykowe pomyslane
i wypowiedziane mogg odnosic si¢ do elementow rzeczywistosci pozajezykowe;,
zarowno obserwowane, jak i wnioskowane, abstrakcyjnej i konkretnej albo tez uro-
jonej i realnej” (Ozdzynski 1995, 176). Jezeli przyjmiemy twierdzenie, ze dziata-
nie wyobrazni przejawia si¢ w procesie percepcji, konceptualizacji i myS$lenia, to
nalezatoby przyja¢ tez inne twierdzenie lingwistyki kognitywnej, dotyczace me-
tafory, metonimii, ktore znajduja swoje odzwierciedlenie w jezyku, budujg nasze
doswiadczenie oraz procesy rozumienia (por. Libura 2000, 25-27). Wyobraznia

® Umyst rozumiem jako cato$¢ procesow i stanéw poznawczych czlowieka oraz ich ,,zawar-
t0$¢” zgodnie z podejéciem do umyshi w pracy U. Zeglen (2003).

10'W pracach z zakresu psychologii poznawczej, np.: Czestawa Nosala (1990, 1992 ) i Toma-
sza Maruszewskiego (1996) napotykamy rozne ujecia tworczosci i wyobrazni.
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decyduje o pojawieniu si¢ tworczej postawy!! w postrzeganiu rzeczywistosci, pro-
ces ten czesto 1aczy sie z okres§lonymi cechami osobowosci cztowieka, takimi jak:
samodzielnos¢, otwartos¢ i oryginalno$¢ myslenia, zmyst obserwacji, cieckawos¢
w postrzeganiu §wiata. W wielu wypowiedziach budowanych przez dzieci napo-
tykamy takie definicje, ktore wynikajg z tworczej postawy matych uzytkowni-
kéw jezyka. W definicjach dzieci w wieku przedszkolnym (w moich badaniach
szescioletnich) przywotywane sa podobienstwa pomigdzy niekiedy bardzo odle-
gltymi zjawiskami, a wspominane cechy maja swoje zrodto bardzo czesto nie tyle
w realnym $wiecie, co w dziecigcej wyobrazni. Jesli na przyktad ,,rados¢” nazy-
wana jest kwitngcq tqkq, to nie na podstawie rzeczywistego wygladu radosci, lecz
wytacznie na podstawie skojarzen, jakie powstaja w umysle dzieci. W ten sposéb
powstaty analogie majace posta¢ metafor, np.: Rados¢ podobna jest do cieptego
wietrzyku, do krainy w naszej wyobrazni / do kwitngcych kwiatow i usmiechajg-
cego sie stonca. Definicja ,,tgsknoty” w wypowiedzi szescioletniej dziewczynki:
tesknota jest podobna do deszczu kapusniaczku, bo on tak wolno pada i diugo,
a... tesknota przychodzi powoli i diugo pozostaje w nas i zupetnie odlgcza nas od
Swita i wszystko w nas zmienia. Strach jest jak kraina ciemnosci. Ztos¢ podobna
Jjest do burzy sniegowej. Tego typu wypowiedzi potwierdzaja twierdzenie Geo-
rge’a Lakoffa i Marka Johnsona (1988), ze metafory nadajg struktur¢ naszemu
pojmowaniu codziennych przezy¢ (por. na ten temat Taylor 2001) i nie sg ,,naru-
szeniem” regut rzadzacych kompetencja jezykowa. Metafory, ktore pojawiajg sie
w wypowiedziach dzieci, wydaja si¢ wynikac z ,,napiecia” pomiedzy stowami, sa
to metafory zywe, odkrywcze, majace posta¢ innowacji semantycznej, przypomi-
naja rozwigzywanie zagadki, a nie tylko proste skojarzenia oparte na podobien-
stwie'2. Wyrazenia metaforyczne wnoszg co$ wiecej niz tylko ,,warto$¢ emotyw-
ng”, dostarczaja nowych informacji o rzeczywistosci (por. Ricoeur 1989, 133).

Z kolei wypowiedzi 0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualng w zdecy-
dowanej wigkszosci przypadkéw pozbawione sa wyrazen metaforycznych. Ze
wzgledu na przewage myslenia konkretno-obrazowego osoby z LNI nie potrafia
uchwyci¢ ztozonos$ci natury zjawisk i w istocie odbierajg §wiat jako mniej skom-
plikowany (por. Watorek 2014, 61). Ponadto, postugujac si¢ kodem ograniczo-

1 Problematyka ,,tworczosci” ma charakter wieloaspektowy i wysoko ztozony. Pojecie ,,twor-
czo$ci” zostato oméwione chociazby w takich pracach, jak: I. Kocowski, Aktywnosc¢ tworcza czto-
wieka: Zarys koncepcji, [w:] Szkice z teorii tworczosci i motywacji, red. H. Sekowa, A. Tokarz, Kra-
kow-Poznan 1991, s. 9-44; M. Malicka, Tworczosé, czyli droga w nieznane, Warszawa 1989; C. Cle-
ro, Tworcza aktywnosé dziecka, Warszawa 1988; Aktywnos¢ tworcza dzieci i mlodziezy, pod red.
S. Popka, Warszawa 1988. Temat kreatywnych aspektow wypowiedzi dzieci i mtodziezy w kontek-
$cie aktywnosci tworczej odnajdziemy w ksiazce pod red. J. Ozdzynskiego, Jezykowy obraz swiata
dzieci i mtodziezy, Krakow 1995.

12 Na temat metafor dziecigcych pisatam w artykule pt. Metafory dziecigce inspiracjq do zmia-
ny myslenia o rozwoju poznawczym i terapii logopedycznej, ,,Logopedia” 47—1, 2018, 183-200.
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nym, nie zawsze sg w stanie moéwi¢ o zjawiskach i rzeczach, ktore nie istniejg ,,tu
iteraz”. W slownictwie tych osob ,,zaznacza si¢ nominalizm, [...], a wlasciwoscia
ich mowy jest okreslanie rzeczy i poj¢¢ za pomocg nazw o zbyt waskim lub zbyt
szerokim znaczeniu. [...] Z kolei w rozwoju semantycznym bariera nie do poko-
nania staja si¢ dla nich wyrazy abstrakcyjne, metafory, idiomy, frazeologizmy,
wyrazenia poetyckie czy skroty myslowe. Bywaja one interpretowane w sposéb
dostowny, czesciowy lub rozmyty” (ibidem, 61). Wypowiedzi dorostych osob
(25 lat, 26 lat, 31 lat i 34 lata) sg zbiezne ze stwierdzeniami przytoczonymi powy-
zej 1 potwierdzajg ich prawdziwos$¢. Oto fragmenty wypowiedzi na temat ,,rado-
$ci”: 1. ktos sie usmiecha, jest zadowolony, kiedy ide do sklepu po czekolade lub
wygram zawody sportowe. Rados¢ jest na twarzy. Pies cieszy sig, kiedy ide z nim
na spacer (K. lat 25). 2. Jest wesoly, bo si¢ usmiecha. Ma radosne serce. Ja cie-
sze sig, kiedy widze kochane osoby (A. lat 26). Czlowiek jest zadowolony z Zycia,
Jjest usmiechnigtym, ma oczy wesote. Zwierzeta, kiedy widzq swojego wiascicie-
la, merdajg ogonem (D. lat 34). Inne emocje sa eksplikowane w podobny spo-
sob: Smutek jest wtedy, kiedy odczuwamy cos smutnego. Kiedy dzieje sie cos zle-
go (K. lat 27) Gdy przydarzy sie cos smutnego, na przyktad smier¢ bliskiej osoby.
Wtedy, chce sie ptakac (B. lat 31).

Wypowiedzi dorostych 0sob z LNI obrazuja, iz pomimo ciggtego borykania
si¢ z konsekwencjami deficytow poznawczych stale poszerzaja oni swoj zasob
leksykalny. W wyniku analizy literatury przedmiotu oraz obserwacji wypowiedzi
tych 0s6b mozemy stwierdzi¢, ze zaburzenia w rozwoju poznawczym rzutuja na
wszystkie podsystemy jezykowe.

STEREOTYPOWE WYKLADNIKI
DZIECIECYCH DEFINICJI KOGNITYWNYCH

Definicja kognitywna jest definicjg otwarta i szeroka, tym samym idzie
W parze z przekonaniem, ze rozumienie znaczenia nie jest ,,zamknigte” raz na za-
wsze, ale rozwija si¢ rownolegle wraz z rozwojem myslenia czlowieka, jest wigc
otwarte na nowe tresci pojeciowe. Ten typ definiowania akcentuje subiektywnosc,
indywidualny punkt widzenia oraz system wartosci podmiotu méwiacego. De-
finicja kognitywna dopuszcza zatem stereotypy'® jako te dane jezykowe / ce-
chy najsilniej utrwalone w jezyku, ktore tacza wyobrazenia o §wiecie z ocenami
1 wzorami zachowan. Definicja kognitywna nie ma charakteru definicji naukowej,
posiada cechy definiowania potocznego, kiedy zatem stereotypy potraktuje-
my jako pewna podklas¢ poje¢ potocznych o silnym zabarwieniu podmiotowym

13' W rozwazaniach na temat stereotypu jako podtypu/rodzaju definicji kognitywnej odwotuje
si¢ do artykutu J. Bartminskiego i J. Panasiuk pt. Stereotypy jezvkowe [w:] Wspélczesny jezyk pol-
ski, red. J. Bartminski, Lublin 2001, 371-395.
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1 emocjonalnym, mozemy je wiaczy¢ w sktad jezykowego obrazu $wiata oraz
definicji kognitywnej'*.

W wypowiedziach szeécioletnich dzieci wierzba ptaczaca konotuje smutek,
np.: taka wierzba to smuci si¢ przez caly czas, ma przeciez takie pochylone listecz-
ki. To niezwykle interesujace skojarzenie jest konsekwencja myslenia nie tylko
stereotypowego, ale tez metaforycznego o charakterze orientacyjnym®.

Wypowiedzi szescioletnich dzieci sg ,,odbiciem” potocznego ujmowania ko-
smosu, ktory ma charakter ,,kosmosu przedkopernikanskiego™!®. Stonce jest jasne
i rozpromienione; jest wesote, usmiechnigte; niebo szczesliwe, ono tylko swieci na
niebie. Ono mieszka bardzo daleko, daleko od ziemi i to za daleko, aby widziec,
czy ono wstydzi sie czy nie. Ksigzyc jest daleko i nie widac czy jest wesoly czy
smutny; On ma wszystko i nie moze teskni¢. Ma dookota duzo gwiazdek i chmur-
ki, i niebo... Powietrze w wypowiedziach dzieci ma utrwalong stereotypowo ceche
,hiezbedno$ci do zycia”, np. w wypowiedzi bez powietrza nie mozna zy¢, moja
mama jest jak powietrze, po prostu niezbedna.

W wypowiedziach dzieci w sposéb modelowy jest realizowany stereotyp
,matki/mamy”. Z dziecigcego punktu widzenia: radosc jest jak mam mamusia;
moja mama jest kochana; mama jest dobra i troskliwa; opiekuje si¢ nami; po-
maga nam w lekcjach; jest wyrozumiata, gotuje obiady; robi zakupy; jest zawsze
z nami, mama ma zawsze dobrq twarz; ...czasami smieje si¢ przez {zy; moja mama
nigdy nie jest zmeczona. Pojecie ,,matki” bylo definiowane przez semantykow
o r6znych metodologicznych orientacjach: strukturalnej i kognitywnej!’. Defini-
cja kognitywna tego pojecia przedstawiona w artykule J. Bartminskiego (2006,
151-166), powstala na bazie danych ankietowych zawiera prawie setke okreslen,
a wsrdd nich najczestszymi byty: mitos$¢, opiekunczosé, wyrozumiatosé, poswig-
cenie, troskliwosc¢, dobro¢, oddanie, czutos¢ itp. Zdaniem Bartminskiego ,,w ety-
mologii stawa «matka» (zapewne tez «mamay - U. J.) zostat utrwalony podsta-
wowy zwiazek matki z dzieckiem. [...] Cala bogata tre$¢ stereotypu matki jest
modelowana z perspektywy dziecka badz dorostego, ktore osiggneto samodziel-
no$¢, ale zachowuje «pamigé rodzinng»” (ibidem, 156). Zatem okre$lenia, ktore
pojawiaty si¢ w definicjach szeScioletnich dzieci w zaden sposob nie odbiegaja

14 Kiedy w swoich wypowiedziach odwotujemy si¢ do stereotypu, wybieramy ,,petniejsze ujg-
cie tresci znaczeniowej stowa” (ibidem, 375), ujawniamy swdj stosunek do rzeczywisto$ci wyzna-
czony akceptowanym systemem wartosci oraz subiektywno$cia kategoryzacji.

15 W literaturze wymienia si¢ nastgpujace opozycje i przypisane im warto$ci: gora, blisko, pra-
wa strona, swoj, wewnetrzny — wartoSciowane dodatnio; dot, daleko, lewa strona, obcy, zewngtrz-
ny — ujemnie. Por. R. Pigtkowa (1989, 275-292).

16 Por. na temat potocznego ujmowania zjawisk atmosferycznych w artykule J. Bartminskiego
iJ. Panasiuk, 2001, 371-395.

17 Semantyczng interpretacj¢ stowa ,,mama” przeprowadzita H. Borowiec (2014, 92-98) na
podstawie wypowiedzi sze$cioletnich dzieci.
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od zestawu cech semantycznych, ktore przytoczyli dorosli uzytkownicy jezyka.
To, ze dzieci w swoich wypowiedziach do$¢ czesto siegaja po stereotypy swiad-
czy o nasladowaniu uje¢ z jezyka dorostych, co jest z pewnoscig §wiadectwem
ich socjalizacji.

OPISOWA FORMA DEFINICIJI

Analiza materiatu jezykowego pozyskanego z wypowiedzi osob z IN poka-
zuje nastgpujgce rodzaje zachowan. Definicja ,,matki” moze by¢ zbudowana na
podstawie zewnetrznych cech, ktore dos¢ tatwo przypisaé¢ kazdemu cztowiekowi.
Jedynie informacja mama ma okulary moze wynika¢ ze skojarzenia z wygladem
wlasnej mamy. W wypowiedzi nie ma wymienionych cech psychicznych, braku-
je odniesienia do zachowania oraz pozytywnych skojarzen z postacig mamy. Na
przyktad: 7o pani. Jakas mama. Nie wiem, zapomniatam... Mama to cztowiek. Ma
okulary, wlosy, glowe, oczy, nos, buzig, rece, brzuch i nogi. Jakas pani. (definicja
w wykonaniu 18-letniej dziewczyny z LNI).

Z kolei chtopiec (lat 18 z LNI) w swojej definicji zawiera wazna infor-
macj¢, ze mama jest kobietg. W dalszej czgsci wypowiedzi K. wymienia cechy
mamy oraz dwa razy przymiotnik moja, co wskazuje na silng wiez z mamg. Ko-
bieta. Moja mama. Mita, kochana i moja. Przymiotniki mita i kochana wska-
zuja na wlasciwosci charakteru, sposobu bycia. Sa to cechy przypisywane
mamom ,,typowym”, , prawdziwym”, ktdre stanowig centralny wymiar pojecia
w definicjach potocznych'®. W przytoczonych definicjach osoby z IN, podobnie
jak szescioletnie dzieci, definiuja ,,mame” poprzez kategori¢ taksonomiczng jako:
pani, kobieta.

Niekiedy wypowiedzi osdb dorostych z LNI posiadajg strukture opisu. Na
przyktad: Moja mama jest wysoka, troche taka chuda. Ma jasne wlosy... Yyy...
Hmm... (cisza) Eee... Ma niebieskie oczy. Ma jasng takq skore, kolor jest taki ja-
sny. Aw co lubi ubiera¢ si¢ Twoja mama? Lubi chodzi¢ w spodniach i swetrze ja-
kims. Ona tam w szafie duzo rzeczy i zmienia czasami, jak cos sie jej nie podoba.
Ma tam sukienki, spodnie, zawsze zmienia. Wilasnie si¢ pyta mnie lub tate, czy tak
moze iS¢. Jeszcze ma ciemne oczy. A czy Ty jestes podobna do swojej mamy? No
Jjestem tak. Bo ja bede wygladac, taka jak ona, jak bede juz dorosta.

Moja mama ma takie blond ciemne wtosy. Skore ma jasng, hmm... Ma brqzo-
we oczy. Hmm ... ubiera sig tak ....mlodziezowo. Jest wysoka, czy niska ? Szczupta
iiii... jest wysoka. Czy Twoja mama nosi okulary? Nie, nie, tylko kolczyki.

Dzieci szescioletnie rowniez definiujg poprzez opis. Na przyktad: Mama jest
czlowiek, ktory opiekuje sie tobg. Ma krotkie albo dlugie, jest dziewczyng, no...

'8 Przywolany wczesniej artykut J. Bartminskiego (2006, 151-166).
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i jest fajna. Albo w innej wypowiedzi: Mama to nasz rodzic. Moja mama ma krot-
kie wlosy i ma gladkq buzie, i... lubi Polske. Mama powinna kocha¢ dzieci, mama
powinna mie¢ diugie wlosy. Mita, nie taka, czasami jest zta na mnie, ale jest ko-
chana.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Fundamentalnym czynnikiem ksztattowania wszelkich typow definicji
sa mozliwo$ci poznawcze i jezykowe badanych. Jak wynika z literatury przed-
miotu (Koscielska 1995, 37), niepetnosprawno$¢ intelektualna (w opracowaniu
autorki uposledzenie umystowe) jest zaburzeniem ztozonym ze wzgledu na etio-
logie, objawy i mozliwos$ci rozwojowe poszczegolnych osob. Zdaniem Kosciel-
skiej obraz mozliwosci jednostki komplikuje si¢ w wyniku rozwoju, niekorzyst-
nych doswiadczen zyciowych oraz izolacji spotecznej. W tradycyjnym nurcie
myslenia o niepelnosprawnosci intelektualnej istnieje prze§wiadczenie o nizszym
niz przecigtny poziomie funkcjonowania jezykowego oraz o istnieniu réznic in-
dywidualnych (por. np. Kostrzewski, Wald 1981). Chociaz wptyw oligofrenii jest
widoczny na wszystkich poziomach funkcjonowania os6b nig dotknigtych, to jed-
nak $wiadome i aktywne ,,zanurzenie” w codziennosci stwarza jednostkom z NI
realne perspektywy na pokonanie wlasnych ograniczen, w tym w duzej mierze j¢-
zykowych, przetamanie barier komunikacyjnych, rozwoj stownictwa i zdolnosci
semantycznych.

Ich definiowanie ma nieco inny charakter niz definiowanie dzieci w normie
intelektualnej. Definicje sg bardziej konkretne, budowane w oparciu o egzem-
plarze typowe, wypowiedzi maja charakter ksobny w odniesieniu do osobistych
doswiadczen i przezy¢. Jednak nie dostrzegamy w tych wypowiedziach zjawisk
niepozadanych, ktore zaktocityby odczytanie ich sensu. Osoby z LNI nie podaja
informacji sprzecznych z ogélng wiedza o rzeczywistosci, jedynie takie, ktore wy-
nikajg z konkretnych do§wiadczen. Definicje sa ubozsze informacyjnie ze wzgle-
du na ograniczony zaso6b leksykalny i braki wiedzy odnoszace si¢ po poszcze-
gblnych fragmentow rzeczywistosci. Dlatego w pracy terapeutycznej nalezatoby,
wychodzac od nazw konkretnych, stopniowo poszerza¢ stownik o nazwy abstrak-
cyjne, ,,majace niejasng kwalifikacj¢” (Watorek 2014, 65) oraz poglebiac ich wie-
dze semantyczng poprzez pordéwnywanie zakresu poszczego6lnych pojec i okresla-
nie relacji miedzy nimi.
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