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Troska o autorytet w wychowaniu do wiary
wobec wspolczesnych wyzwan kulturowych

Zmiany kulturowo-spoteczne, ktore dokonuja sie od poczatku
dwudziestego pierwszego wieku wpisujg sie w dynamike proceséw glo-
balizacyjnych. Stanowig one konfrontacje i swoiste wyzwanie dla sze-
roko rozumianego autorytetu oraz zadan wychowawczych w procesie
ksztaltowania wiary. Konflikt aksjologiczny w wielu dziedzinach zycia
stawia wspolczesnej cywilizacji szereg wyzwan w procesie wychowa-
nia rodzinnego, szkolnego oraz religijnego. Istotng role odgrywaja juz
nie tylko wiedza, umiejetno$ci pedagogiczne czy kompetencje, ale row-
niez umiejetno$¢ prowadzenia skutecznego dialogu ze wspodtczesnym
cztowiekiem.!

Wiasciwie juz wiek dwudziesty wniost wiele watpliwosci co do
respektowania autorytetow. W filozofii i naukach spotecznych pojawity
si¢ pytania o zasadno$¢ autorytetow w swietle takich wydarzen, jak to-
talitaryzmy, czy systemy spoteczne nacechowane wyzyskiem czlowie-
ka. Przetom dwudziestego i dwudziestego pierwszego wieku to rozwgj
wielu nurtow postmodernistycznych, ktore staraja si¢ doprowadzi¢ do
dewaluacji autorytetow w spoteczenstwie.? Dzisiaj, jak twierdzi Stani-
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slav Bendl, “powszechnie mowi si¢ o kryzysie autorytetu i o jego braku,
tak w szkole, jak i w calym spoteczenstwie.”?

Mottem, oddajacym charakter tego okresu, moze by¢ wypowiedz
E. Fromma, ktory stwierdzit:

Wierzg, ze znajdujemy si¢ w wielkim niebezpieczenstwie, jakim

jest proba przeksztalcenia nas bez wyjatku w ludzi organizacji,

a bedzie to ostatecznie oznaczato polityczny totalitaryzm—je-

dyna naszg szansg na jego uniknigcie jest odzyskanie zdolnosci

do niepostuszenstwa i nauczenie sie, jak watpic.*

Niniejszy artykut stanowi probe odpowiedzi na pytanie, co zro-
bi¢, aby we wspotczesnym systemie spoteczno-kulturowym osoby zaj-
mujace si¢ wychowaniem religijnym posiadaty autorytet. Nie chodzi tu-
taj jedynie o troske o budowanie autorytetu rodzica, wychowawcy, na-
uczyciela, katechety czy ksiedza, co raczej o staranie, aby proces wy-
chowania w wierze byt jak najbardziej skuteczny i owocny. Powyzszy
cel zostanie zrealizowany na drodze refleksji naukowej, koncentrujgcej
si¢ na trzech dopetiajacych si¢ zagadnieniach. Najpierw zostang na-
kreslone ramy klasycznego rozumienia terminu “autorytet.” Nastepnie
podana zostanie krotka charakterystyka wspotczesnych wyzwan kultu-
rowych. Wreszcie zostang wymienione cechy, ktore powinny posiadaé
osoby, majace petni¢ rolg przewodnikow i wychowawcow w wierze. Ca-
to$¢ studium stanowi rozwazanie o charakterze teologicznym, koreluja-
ce z treSciami nauk spotecznych.

Autorytet — status quaestionis

Klasyczny sens terminu “autorytet” jest zgodny z etymologia ta-

’

cinskiego stowa auctoritas. Jest to forma bezosobowa od stowa “autor,’

3 Stanislav Bendl, “Autorytet nauczyciela—wielki temat dla dzisiejszej pedagogiki,” Stu-
dia z Teorii Wychowania. PAN 2, nr 1(2) (2011): 80.

4 Erich Fromm, Zerwaé okowy iluzji. Moje spotkanie z myslg Marksa i Freuda, thum.
Jan Kartowski (Poznan 2000), 226n.
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czyli sprawca, tworca lub dawca. A zatem, termin ten moze by¢ ttuma-
czony jako wptyw osobisty, odpowiedzialno$¢, udzielenie rady, powa-
ga moralna. W starozytnos$ci pojecie to utozsamiano z instytucja senatu
rzymskiego (auctoritas senatus). Zasiadali w nim dostojnicy, ktérzy po-
dejmowali wiazace inicjatywy ustawodawcze. Z tej tradycji pochodzi
maksyma Cycerona: Cum potestas in populo auctoritas in senatu sit
(“Podczas gdy wiladza znajduje si¢ w rekach ludu, autorytet nalezy do
senatu”).®

Encyklopedia Pedagogiczna podaje kilka definicji autorytetu. Od-
wolujac sie do E. Durkheima, okresla go jako ceche, “w ktora jest upo-
sazona istota realna lub idealna w stosunku do okreslonych osobnikow,
dzieki ktérej uwazana jest przez tych ostatnich za obdarzong w moc
wyzsza od tej, jaka przypisuja samej sobie.”® Z punktu widzenia peda-
gogicznego istotna wydaje si¢ jednak definicja J. Pietera. Stwierdza on,
ze autorytet to zespdt wielu roznorodnych wilasciwosci nauczyciela,
dzieki ktorym uczen, bez wyraznych nakazow i bez strachu przed kara,
ulega wychowawczemu wptywowi nauczyciela, a W szczegolnosci chet-
nie uczy si¢ stosowaé do jego wymagan.’ Podobne stanowisko zajmuje
S. Hessen, ktory podkresla, ze autorytet nie moze wychowanka zniewa-
la¢, lecz—opierajac si¢ na szacunku—powinien wskazywa¢ mu wia-
$ciwg droge do penej wolnosci.?

Wedtug Stownika Teologicznego natomiast, autorytet jest cecha
“przypisang osobie lub instytucji, ktorej orzeczenie uznawane jest za
zobowigzujace do postuszenstwa w dziedzinie norm, okreslajacych dzia-

5 Por. Gregory Rowe, “Reconsidering the Auctoritas of Augustus,” The Journal of Ro-
man Studies 103 (2013): 1-15; Ana I. Clemente Fernandez, La Auctoritas Romana
(Madrid 2014).

6 Definicja podana za: Karol Kottowski, “Autorytet nauczyciela,” w: Encyklopedia Pe-
dagogiczna, red. Wojciech Pomykato (Warszawa 1993), 35.

" Definicja podana za: ibid., 36.

8 1bid., 37.
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tanie lub tez za rozstrzygajace w dziedzinie intelektualnego poszukiwa-
nia prawdy.”’

Mozna zatem stwierdzi€, Zze rozumienie terminu “autorytet” jest
niejednoznaczne. Definiuje si¢ go na rézne sposoby. Jak stwierdza A.
M. de Tchorzewski, “wspotczesny jezyk podejmuje proby definiowania
terminu autorytet przez §wiadome lub nieSwiadome ograniczenie tresci
i zakresu jego znaczenia.”*® Przyczyny trudnoéci nalezy szukaé na sty-
ku rzeczywisto$ci, ktérych termin ten dotyczy. W szerokim rozumieniu
bowiem obejmuje on doktryny filozoficzne, religijne, polityczne, spo-
leczne. Zbudowany jest takze na podstawie subiektywnych odczu¢ i do-
swiadczen pojedynczych osob. Inaczej byt on pojmowany w starozyt-
nym Rzymie, inaczej w $redniowieczu, a jeszcze inaczej w czasach no-
wozytnych, gdy przewage w procesie wychowawczym zdobywa dziata-
nie rozumowe i do§wiadczenie empiryczne.™*

Niezaleznie jednak od kontekstu, z punktu widzenia teologiczne-
go 1 pedagogicznego, autorytet ze swej natury zakltada relacj¢ osobowa
oraz jej skutek, ktorym jest wplyw osob z autorytetem na pozostate. Re-
lacja ta oparta jest na autentycznym szacunku i zaufaniu, a jej celem
powinna by¢ troska o dobro indywidualne i wspolnotowe. Osoba obda-
rowana autorytetem lub uwazana za autorytet jest zazwyczaj wzorem
osobowym, zrodtem wiedzy o warto$ciach, wyznacznikiem norm po-
Stepowania oraz wsparciem w ksztattowaniu sumienia. Zaktada sie, ze
autorytet na plaszczyznie wychowawczej uczy takze realizacji zamie-
rzonych celow, np. osiggniecie zbawienia, ukonczenie szkoty, gra na
instrumencie. Zaktada tez poszanowanie osoby (lub instytucji), pozba-
wione jednak lgku i obawy o sankcje. Szacunek ten bierze si¢ z prze-

9 Stanistawa Grabska, “Autorytet,” w: Stownik Teologiczny, red. Andrzej Zuberbier (Ka-
towice 1998), 55.

10 Andrzej M. de Tchorzewski, “Autorytet i jego struktura aksjologiczna,” Studia Peda-
gogica Ignatiana 20, nr 5 (2017): 191.
1 Por. ibid.
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konania o szerokich kompetencjach osoby uznanej za autorytet, w za-
kresie moralnym, zawodowym lub praktycznym.*?

Z punktu widzenia procesu wychowawczego, zwlaszcza wycho-
wania w wierze, autorytetem dla wychowanka-ucznia powinna sta¢ sie,
jak zauwaza Z. Marek, réwniez sama prawda (tresci wiary). W konse-
kwencji oznacza to takze osobe, ktora te prawde przekazuje lub pomaga
odkry¢ i przyja¢ (wychowawca). Ten sposob rozumowania pokazuje,
ze w okreslonych sytuacjach autorytet sam w sobie nie jest wartoscia
nadrzedng. Jest on o tyle istotny, o ile umozliwia lub utatwia dojscie do
prawdy absolutnej (Boga). Autorytet w kontekscie wychowania do wia-
ry oznacza zatem pomoc w zakresie dotarcia do prawdy, jej odkrycia
i przyswojenia. Jest to takze droga i sposdb, w jaki osigga sie zamie-
rzony cel. Rola wychowawcy—w domysle obdarzonego autorytetem—
jest wazna, gdyz pomaga zrozumie¢ warto$¢ prawdy, a takze odkry¢ cel
i warto$¢ zycia. W ten sposOb autorytet nabiera wartosci shuzebnej
i umozliwia integralny rozwoj wychowawcy i wychowanka.™

Niemozliwe jest zatem, aby rozwaza¢ proces wychowania w wie-
rze bez udzialu autorytetu. Nalezy jednak pamigtac, aby unikaé przy-
wigzania wychowanka do siebie, swoich pogladow i przekonan. Chodzi
raczej o to, aby uksztaltowa¢ w nim zdolno$¢ do nawigzania relacji z in-
nymi ludzmi i z Bogiem. Istotg autorytetu staje si¢ wtedy osobista tro-
ska o wychowanka i zaangazowanie w jego rozw6j. Wychowawca po-
winien sta¢ si¢ wsparciem na plaszczyznie moralnej, naukowej, spo-
tecznej, a przede wszystkim religijnej. W $wietle tradycyjnej antropo-
logii tomistycznej oraz wspotczesnego personalizmu chrzescijanskiego
nalezy stwierdzi¢, ze zadaniem wychowawcy (autorytetu) w procesie
wychowania w wierze jest otwarcie cztowieka na Transcendencje, czyli

12 Por. Jan F. Jacko, “Typy i funkcje autorytetu w ‘czasach nieufnosci’,” w: Komunika-
cja marketingowa w czasach nieufnosci, red. Gerard P. Maj (Radom 2007), 19-31.

13 Por. Zbigniew Marek, “Autorytet w teorii i praktyce towarzyszenia
wychowawczego,” Studia Pedagogica Ignatiana 20, nr 5 (2017): 231-248.
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na Boga. Wiasciwie to Bog jawi si¢ tu jako pierwszy podmiot, trosz-
czacy si¢ o dobro cztowieka. Bog i jego objawienie stanowia Najwyz-
szy Autorytet dla cztowieka. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy wycho-
wawca nie stawia siebie w centrum, ale prowadzi w kierunku najwyz-
szej Prawdy i Dobra. Jest ich oredownikiem i promotorem.™

Wspolczesny kontekst kulturowy

Wspotczesny system kulturowy okre§lany jest mianem postmo-
dernizmu. Dominuje on w wigkszosci krajow Europy Zachodniej i Ame-
ryki Polnocnej. Od poczatku dwudziestego pierwszego wieku rosnie je-
go popularno$¢ w krajach, zwanych postkomunistycznymi. Jego wpty-
wy sg bardzo szeroko widoczne rowniez w dziedzinie nauk filozoficz-
nych, humanistycznych, spotecznych i teologicznych. Swoje odzwier-
ciedlenie postmodernizm znajduje takze w polityce i sztuce. W $re-
dniowieczu, zdaniem H. Kieresia, moglto si¢ wydawaé, ze ethos chrze-
Scijanski niesie ze sobg odpowiedZ na wszystkie pytania. Jednak liczne
btedy w filozofii, rozpad chrzescijanstwa na wschodnie i zachodnie,
emancypacja narodéw i ich rodzinnych kultur, odkrycia naukowe i geo-
graficzne oraz proces globalizacji, sprawily, ze uniwersalizm chrzesci-
janski zostat zepchniety na pozycje defensywna.'

Wspolczesna sytuacje kulturowa trafnie charakteryzuje tytut ar-
tykutu R. Ptaszka: “Karnawat na Titanicu.”’® Wydaje sie, ze wspotcze-
sna kultura Zachodu stracita zdolno$¢ do tworzenia inspirujacych idei

14 Por. Zbigniew Marek, Pedagogika towarzyszenia (Krakéw 2017); Wojciech Drzez-
dzon, “Pedagogiczne uwarunkowania autorytetu nauczyciela-wychowawcy,” Jezyk—Szko-
fa—Religia 6 (2011): 113-124; Giuseppe Mari, “Catholic Education, Faith and Authori-
ty,” Studia Pedagogica Ignatiana 20, nr 5 (2017): 213-230.

15 Por. Henryk Kiere$, “Kultura klasyczna wobec postmodernizmu,” Cztowiek w Kultu-
rze 11 (1998): 235-250.

16 Por. Robert T. Ptaszek, “Karnawat na Titanicu. Postmodernizm a wspoélczesna kultu-

ra Zachodu,” w: Bezpieczeristwo czlowieka a transdyscyplinowos¢, red. Edward Jar-
moch, Andrzej Swiderski, Izabela A. Trzpil (Siedlce 2009), 175-185.
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i pograza si¢ w stagnacji. Natomiast filozofia ponowoczesna tworzy
$wiat “karnawalu” i oddala si¢ wyraznie od realnej rzeczywisto$ci.
Nastgpuje rozdzwick pomigdzy wartosciami tradycyjnymi a komfortem
whasnego beztadu.’” Z kolei Jan Pawel II, analizujac wspotczesng rze-
czywisto$¢ ostrzega zarowno przed $wiatem bez prawdy, w ktérym wol-
nos$¢ traci swojg tre$¢, jak i przed demokracjg bez wartosci, w ktorej
mozna utracié¢ swoja dusze.'®

W kontekscie ksztalttowania autorytetow dla wychowania w wie-
rze, wyr6zni¢ mozna cztery dominujace cechy wspolczesnej kultury. Sg
to powszechna nieche¢ do wzorcow, pragnienie zycia chwilg, bez ja-
kichkolwiek konsekwencji, szeroko rozumiana rewolucja aksjologiczna
oraz przetadowane tre§ciami spoteczenstwo informacyjne.

Powszechna niecheé do wzorcow

Wspoélczesni pedagodzy zauwazaja, ze dzisiejsze spoteczenstwo
wyraznie opuszcza duch dyscypliny. W konsekwencji ostabia si¢ auto-
rytet, gdyz uczen nie jest w stanie uzna¢ zadnej formy zwierzchnosci
nad soba.’® Nurt postmodernistyczny odrzuca dotychczasowe rozumie-
nie kultury, zgodnie z ktérym powinna ona by¢ inspiracja dla cztowieka
i wzorcem jego zachowan. Taka kultura stata si¢ przeszkoda dla ludzi,
ktorzy chea zy¢ w sposob niczym nieskrepowany i dazy¢ do wiasnej sa-
morealizacji. Tym samym zaréwno liczenie si¢ z jakimi$ ponadczaso-
wymi zasadami i uznawanie autorytetow staje si¢ zbedne i ucigzliwe,
poniewaz jawi si¢ jako niepotrzebna komplikacja ludzkiego zycia. P.
Hahne, dokonujac analizy spoleczenstwa europejskiego, zauwaza, ze
postmodernizm prowadzi do wyprzedazy wlasnej kultury, a “pod przy-
krywka wolno$ci sztuki i satyry deptane sg uczucia religijne i jawnie

17 Por. Jan Sochon, Ponowoczesne losy religii (Warszawa 2004), 49-51.
18 Por. Jan Pawet I, Encyklika Centesimus annus (Rzym 1991), § 46.
19 Por. Bendl, “Autorytet nauczyciela—wielki temat dla dzisiejszej pedagogiki,” 81.
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wyszydzane symbole chrze$cijanskie . . . Nie moze si¢ dzia¢ dobrze,
gdy nie ma dla nas juz nic wiecej §wietego, to znaczy nietykalnego i nie-
zbywalnego. Ztamanie ostatnich tabu otwiera drzwi niepowstrzymanej
i morderczej powodzi.”® W ten sposob cztowiek zyjacy na poczatku
dwudziestego pierwszego wieku przejawia nieche¢ do uznawania wzor-
cow 1 podejmowania wysitku, aby je nasladowa¢ swoim zyciem. Prze-
jawia si¢ to w zmianach zachowan, ktore nastepuja w wyniku dyfuzji
kulturowe;j. Proponuje sie, aby klasyczne normy zachowania z0Ostaty za-
stgpione konsumpcjonizmem i hedonizmem. Skutkiem tego wszelkie
wzorce moralnego wartosciowania 1 postgpowania stajg si¢ subiektyw-
ne. Powstaje chaos, anarchia, plastycznos¢ zachowan oraz ich fragmen-
taryczno$¢. Wspodtczesny czlowiek, jak zauwaza Z. Bauman, to juz nie
“pielgrzym” z okreSlonym celem, lecz raczej spacerowicz, wiOczega,
turysta lub gracz.?*

Pragnienie zycia chwilg,
bez jakichkolwiek konsekwencji

Kazde dziatanie pociaga za soba konsekwencje. Zatozenia peda-
gogiki postmodernistycznej chca jednak pozbawi¢ wspotczesnego czto-
wieka myS$lenia przyczynowo-skutkowego. Dazy si¢ do stworzenia ta-
kiego $wiata, w ktorym zyje si¢ chwila i z ktérego czerpie si¢ najwie-
cej, jak si¢ da. Skutkiem takiego mys$lenia jest niski poziom §wiadomo-
$ci aksjologicznej oraz poczucie niczym nieskregpowanej wolnosci. Post-
modernistyczna globalizacja kulturowa zachg¢ca wrecz do traktowania
zycia w sposob hedonistyczny i utylitarny.?

2 peter Hahne, Dos¢ tej zabawy. Koniec spoteczenstwa przyjemnosci (Katowice 2007),
59.

2L Por. Zygmunt Bauman: Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej (Warszawa 1994),
oraz 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci (Krakow 2011).

2 Por. Waldemar Furmanek, “Pedagogika wobec wyzwan wspotczesnoéci,” Annales
Universitatis Mariae Curie-Skfodowska 26, nr 1-2 (2013): 11-34.
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B. Sliwerski zauwaza, ze pedagogika postmodernistyczna nie da
si¢ zdefiniowac ani w kategoriach stylu wychowania, ani w kategoriach
celu wychowania—ani jako plan ksztalcenia, ani jako dgzenie do rela-
cji, ktéra przekazuje wartosci. Wspotczesne spoteczenstwa nie sg jed-
nolite. Pojgcia progresywne czy konserwatywne sg kwestig przypadku,
a kazda decyzja cztowieka moze by¢ interpretowana w sposob dowol-
ny.? Czlowiek, ktéry zyje chwilg i nie mysli o konsekwencjach swoje-
go dzialania, nie jest zainteresowany przestrzeganiem jakichkolwiek
norm, czy tez postgpowaniem wedlug wzorcow. Nie chce tez podej-
mowac zbednych zobowigzan, ttumaczac si¢ dobrowolnoscig. Tym Sa-
mym catkowicie znika logika przyczynowos$ci, wychowawca nie jest juz
w stanie ustali¢ obszar6w wychowania, a caty proces pedagogiczny—
w tym takze wychowanie w wierze—przypomina raczej chaotyczng se-
kwencj¢ spontanicznych inscenizacji. Nie istnicje tu zadna stala rze-
czywistos¢ relacji z Bogiem, a wszystko, co czynimy dzis, jutro moze
by¢ zakwestionowane i uznane za przestarzale, nieaktualne lub nie-
prawdziwe.

Rewolucja aksjologiczna

Pedagogika klasyczna postrzega wychowanie do warto$ci jako
element nadrzedny catego procesu wychowawczego. Zatozenia post-
modernistyczne doprowadzity jednak do sytuacji, gdzie cywilizacja za-
chodnia wydaje sie tkwi¢ w stagnacji, a poszukiwanie praw i wart0sci,
pozwalajacych uporzadkowac rzeczywistos¢, przypomina fikcje. Jak
twierdzi amerykanski filozof R. Rorty, takie kategorie jak obiektywna
prawda lub powszechna warto$¢ moralna nalezy wykluczy¢ nawet z je-

3 por. Bogustaw Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania (Krakéw 2005),
262.

2 por. ibid.; oraz Andrzej Szyszko-Bohusz, “Trendy postmodernizmu w wychowaniu
i edukacji doby globalizacji a pedagogika holistyczna,” w: Konteksty wychowania i edu-
kacji a ksztatcenie nauczycieli w rzeczywistosci ponowoczesnej, red. Joanna Aksman, Jo-
lanta Putka (Krakéw 2012), 55-60.
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zyka. Jego zdaniem, méwienie o nich jest fikcja, poniewaz poznanie ich
jest niemozliwe. Co wigcej, wartosci sg czyms$ szkodliwym dla wspot-
czesnego, liberalnego spoteczenstwa—jego liberalizm bowiem zaklada
wolnos¢ od jakichkolwiek podstaw aksjologicznych.?

Kultura postmodernistyczna odrzuca nie tylko autorytet, lecz tak-
ze burzy fad aksjologiczny, przekazywany przez pokolenia na gruncie
filozofii 1 objawienia. Neguje warto$¢ wiedzy racjonalnie zdobytej na
rzecz technicyzacji i mediatyzacji zycia cztowieka. Probuje zanegowaé
—~zakorzeniong w objawieniu i prawie naturalny—inklinacje cztowieka
do czynienia dobra i unikania zta. W konsekwencji, we wspotczesnej
kulturze maleje zainteresowanie rozwojem opartym na prawdzie, a fi-
lozof, etyk czy teolog, stajgcy w szranki z naukowcem-eksperymentato-
rem, jest pozbawiony wszelkich szans. Nurt egzystencjalizmu—cie-
szgcy si¢ duzg popularno$cig w mysleniu postmodernistycznym—dazy
do wykazania braku istnienia powszechnych zasad moralnych, ktére
pozwalatyby na odnalezienie wlasciwej orientacji w zyciu. Jak zauwaza
J. Sochon, ponowoczesno$¢ prowadzi do $wiadomego odejscia od norm
1 warto$ci na rzecz pluralizmu w stylu bycia i pojmowaniu rzeczywisto-
$ci. Dyskurs metafizyczny jest jej catkowicie obcy—dominuje w niej
zasada, wedhug ktorej “poznajemy wymyslajac 1 wymys$lajac poznaje-

my.”ZG

Przetadowane tresciami spoteczenstwo informacyjne

Kolejna cechg wspotczesnej kultury, z ktéra musi konfrontowaé
si¢ autorytet w procesie wychowania do wiary, jest spoteczenstwo in-
formacyjne, ktére jest przetadowane tresciami. Termin “spoleczenstwo
informacyjne” funkcjonuje od lat 60. dwudziestego wieku. Jest kolej-

% Por. Richard Rorty: Przygodnosé, ironia i solidarnos¢ (Warszawa 1996), 83; oraz
“Moralna tozsamo$¢ a prywatna autonomia: przypadek Foucaulta,” ttum. Marek Kwiek,
Etyka 26 (1993): 125-132.

% Sochon, Ponowoczesne losy religii, 49.
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nym etapem na drodze ewolucji kulturowej cztowicka. Najwigkszg war-
to$¢ ma juz nie to, co czlowiek jest w stanie uprawia¢ czy wyhodowac,
nawet nie to, co jest w stanie wyprodukowac, ale informacja, ktora staje
si¢ wysoko cenionym produktem komercyjnym i sita napedowa wspot-
czesnej gospodarki. Zycie spoteczenstwa informacyjnego, zdaniem my-
slicieli schytku dwudziestego wieku, ma przypominac gr¢ migdzy ludz-
mi, ktorzy wymieniaja si¢ informacjami. Skutkiem tej wymiany staje
sie nadmiar treSci, ktore przyttaczajg zycie cztowieka. Kumulacja infor-
macji, czgsto niezweryfikowanych i niesprawdzonych, prowadzi do kre-
owania wiedzy pozbawionej rzetelnosci i podwaza wiarygodno$é kom-
petencji. Laczny wplyw postmodernizmu i spoteczenstwa informacyj-
nego sprawia, ze czlowiek zamyka si¢ w sobie i staje si¢ niezdolny do
relacji miedzyosobowych. Coraz bardziej bowiem przetadowana—a tym
samym coraz mniej zdolna do przyjmowania nowych informacji—jest
poznawcza sfera cztowieka.?’

W owym gaszczu informacji troska o autorytet, oparty o wiedzg
merytoryczng, cechy osobowosciowe oraz umiejetnos¢ komunikowania,
wydaje si¢ by¢ ostabiona. Coraz czgéciej mozna spotkac sie z tak zwa-
nym zjawiskiem inwersji pedagogicznej, ktore polega ona na tym, ze
uczen/wychowanek przewyzsza wiedza lub umiejetnoscia swojego na-
uczyciela. W rzeczywisto$ci chodzi jednak bardziej o to, ze cztowiek
mtody posiada szersze kompetencje informatyczne, ktore pozwalajg mu
sprawnie odnalez¢ pozadane tresci w wirtualnym morzu informacji. Nie-

27 Por. Justyna Balcewicz, “Spoteczenstwo informacyjne w czasach cyfrowej rewolu-
cji—o zjawisku banki informacyjnej i jego nastepstwach,” w: Zjawisko dezinformacji
w dobie rewolucji cyfrowej, red. Magdalena Wrzosek (Warszawa 2019), 25-28; Moni-
ka Rozkrut, “Kompetencje cyfrowe spoleczenstwa informacyjnego,” Studia i Prace
WNEIZ US 54, nr 3 (2018): 347-360; Marta Geisler, “Zmiany spoteczne a postmoderni-
styczne ujecia pedagoga,” Podstawy Edukacji 2 (2009): 381-391; Piotr Przemielewski,
“Filozofia na Areopagu idei, czyli postmodernizm i jego obecno$é we wspotczesnej kul-
turze i sztuce,” Studia Eickie 11 (2009): 77-90.
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wystarczajaca staje si¢ relacja osobowa, oparta na klasycznym modelu

“mistrz-uczen.”?

Jak broni¢ autorytetu?

Rozwazajac zagadnienie autorytetu 0s6b wychowujacych do wia-
ry, nalezy na poczatku okresli¢, kto peini to zadanie. Pierwszymi wy-
chowawcami w wierze sg rodzice. Ich religijna troska wzgledem dziec-
ka jest wspomagana przez calg postuge katechetyczng Kosciota. Biora
w niej udziat ksieza, osoby zycia konsekrowanego i katecheci. W sze-
rokim rozumieniu to cata wspodlnota Kosciota, na mocy chrztu $wigte-
go, jest odpowiedzialna za wychowanie i rozwoj wiary. Kiedy wiec roz-
waza¢ bedziemy cechy, ktérymi powinny odznacza¢ si¢ osoby wycho-
wujace do wiary—cechy, ktore pomagaja budowaé autorytet Chrystusa
—bedziemy mieli na mysli zarbwno rodzicow, katechetow, ksigzy, jak
i wszystkie inne osoby, podejmujace te postuge.

Dyrektorium o katechizacji, okreSlajac cechy katechety, stwier-
dza, ze powinien on by¢ $§wiadkiem wiary i straznikiem pamieci o Bo-
gu, nauczycielem i mistagogiem, a jednocze$nie towarzyszem i wycho-
wawca.”® Rzecza oczywista jest, ze osoba wychowujaca w wierze nie
moze by¢ pozbawiona réwniez autorytetu. Konieczne jest zatem, aby
swoje zadania wypetniata z poszanowaniem godnosci wychowanka, wy-
strzegajac si¢ wszelkich form naduzycia wladzy. Prowadzacy do wiary
zatem powinni przezywac “swdj wlasny autorytet” w kategoriach shuz-
by braciom.*

28 por. Komputer w edukacji: 17. Ogdlnopolskie sympozjum naukowe, Krakéw 28-29
wrzesnia 2007, red. Janusz Morbitzer (Krakéw 2007); Monika Zielinska, “Tradycjona-
lista czy innowator? Nauczyciel wobec wyzwan wspotczesnosci,” Edukacja—Technika—
Informatyka, nr 3 (2016): 227-232.

2 Por. Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, Dyrektorium o katechizacji
(Kielce 2020), 113 [dalej jako: DOK 2020].

30 por. ibid., 142.
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Osoby odpowiedzialne za wychowanie w wierze, troszczac si¢
0 autorytet Jezusa Chrystusa, Kosciota oraz wilasny, powinny wykazy-
wac nastepujace cechy: autentyzm w postawie, zdolno$¢ budowania re-
lacji, pasja w postudze, kompetencje (wiedza), stawianie wymagan, zna-
jomos$¢ wychowanka, oraz mito$¢ i szacunek.

Autentyzm w postawie

Oczywistym jest fakt, ze nie da si¢ zbudowa¢ autorytetu, o ile nie
oprze si¢ go na autentycznie wyznawanych przez siebie wartosciach.
Autentyzm ten dotyczy korelacji, jaka zachodzi migdzy przekonaniami
i postawami. Czyms$ niedopuszczalnym jest, aby osoba odpowiedzialna
za wychowanie w wierze, zwlaszcza wobec dzieci i mtodziezy, odzna-
czala si¢ jakim$ dualizmem moralnym.® Zadaniem catego Kosciota jest
zachowanie autentycznej troski o ludzkie sumienie i promowanie czto-
wieka. Wspoélnota powinna mowi¢ “jednym jezykiem,” na ktory sktada
sie spojnos¢ czynow, pogladéw i wypowiadanych stow.*

Zdolnos¢ budowania relacji

Przezywanie tajemnicy wiary jako relacji z Panem Bogiem jest
zakorzenione w relacji osobowej z drugim cztowiekiem. Gloszone Sto-
wo Boze, ktore buduje wiarg, domaga sie relacyjnej natury kazdego
cztowieka. Wychowanie do wiary to ksztaltowanie umystu i serca czto-
wieka do osobistego przyjecia mitosci Boga, szczerego przylgniecia do
Niego oraz dobrowolnej decyzji pojscia za Nim.** Podstawowa kompe-
tencja w “przezywaniu” autorytetu jest troska o osobowa relacje z wy-
chowankiem. Przejawia si¢ to takze w zdolnosciach komunikacyjnych,

31 Por. ibid., 4; Marek Filipczuk, “Rodzina naturalnym i fundamentalnym $rodowiskiem
wychowania religijnego,” Studia nad Rodzing 20, nr 4 (2016): 71-95.

32 Por. Sobor Watykanski 11, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspol-
czesnym Gaudium et Spes (Rzym 1965), § 11 [dalej jako: GS]; DOK 2020, 42, 51.

33 Por. DOK 2020, 17-18; 21.
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zyczliwosci, poSwigconym czasie, wsparciu w trudnych chwilach, a tak-
ze umiejetnosci wspolnego celebrowania sukcesow.*

Postuga z pasjq

Dokumenty katechetyczne zalecaja, aby wychowanie w wierze
bylo oparte na zaangazowaniu, ktére jest zarazem pasjg. Osoba towa-
rzyszaca temu procesowi staje si¢ autentycznym $wiadkiem tajemnicy
wiary, szczerze poszukujacym prawdy. Jest sktonna do wspotpracy, po-
rozumienia i dialogu. Troszczy si¢ o poprawnos$¢ uczuciowy i intelek-
tualng. Nie traktuje towarzyszenia mlodemu cztowiekowi w kategoriach
przykrego obowiazku, ale jako determinacje opartg o osobiste do§wiad-
czenie wiary.® W ten sposob gtoszenie Ewangelii i wychowanie w wie-
rze staje si¢ Swiadectwem mitosci i spotkaniem, prowadzacym do Chry-
stusa, a nie suchym wypekianiem prawa. Przez $wiadectwo i1 auten-
tyczng pasje rozpoznaje sic w cztowieku jego apostolski zapat.*® Taka
postawa prowokuje do stawiania sobie pytan o zroédto tej braterskiej
troski i nadziei. Rodzi otwarcie serca, pobudza do dialogu, a przede
wszystkim tworzy atmosfere otwartosci i gotowosci do tworzenia trwa-
tych relacji zbudowanych na fundamencie Bozego Stowa.*

Kompetencje (wiedza)

Innym podstawowym zatozeniem w trosce o autorytet jest posia-
danie kompetencji, wynikajacych z wiedzy. Wychowawca, budzac au-
torytet, powinien pokaza¢ wychowankowi, ze jest zdeterminowany, aby
w nalezyty sposob przekaza¢ posiadana wiedze¢, umiejetnosci oraz wia-

34 Por. Herbert Franta, Relacje interpersonalne, w: Stownik katechetyczny, red. Joseph
Gevaert, Kazimierz Misiaszek (Warszawa 2007), 773-776.

% Por. DOK 2020, 358.

% Por. Franciszek, Adhortacja apostolska Evangelii gaudium (Rzym 2013), § 81-82
[dalej jako: EG]; oraz DOK 2020, 23-24.

37 Por. DOK 2020, 33; Piotr Sroczynski, “Autorytet nauczyciela religii,” Rozprawy na-
ukowe Akademii Wychowania Fizycznego we Wroctawiu 65 (2019): 85-92.
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sne doswiadczenie. Proces wychowania w wierze nie moze ograniczy¢
si¢ jedynie do przekazania wiedzy doktrynalnej, ale powinien nauczyc,
jak te wiedze zdobywadé, jak nig si¢ postugiwac, jak ja wykorzysta¢ do
budowania tozsamosci wiary. Zadanie to powinno by¢ realizowane we-
dhug zasady: uczy¢ cztowieka nie tego, co ma mysle¢, ale jak ma my-
sle¢. Przekazana wiedza moze bowiem by¢ pomocna w uzyskaniu od-
powiedzi na pytania o sens zycia, o sens wiary i ostateczne powotanie
cztowieka. Katecheza oraz cala troska o wiare powinna by¢ zatem trak-
towana jako “realizacja dzieta duchowego mitosierdzia, nauczania tych,
ktorzy nie wiedzg.”®

Troska o kompetencje, wynikajace z wiedzy wychowawcy, doty-
kaja centralnego problemu miejsca autorytetu w wychowaniu w wierze.
Wiedza bowiem nie powinna skupia¢ na madrosci wychowawcy, ale
prowadzi¢ do glebszego poznawania Chrystusa i wigkszej z Nim zazy-
loéci. Za $wigtym Augustynem mozna powtorzyc¢, ze katecheta lub wy-
chowaweca spetnia jedynie mitosierny uczynek, aby uksztattowaé serce
wychowankow zgodnie ze Stowem Bozym.*

Stawianie wymagan

Zazwyczaj proces wychowania w wierze dotyczy jakiej$ grupy,
badz okreslonej wspolnoty. Wiasciwe funkcjonowanie grupy osob, a tak-
ze budowanie indywidualnych relacji migdzy nimi, domaga si¢ okre-
Slonych zasad i wymogoéw. Wychowankowie musza by¢ swiadomi po-
stawionych w sposob wyrazny granic. Powinni by¢ $wiadomi, ze reguty
obowigzujg zaréwno ich, jak i wychowawece. Jest to niezb¢dny element
dla zachowania autorytetu. Zadanie to przypomina przestrzeganie zasad
przy wznoszeniu budowli. Tak samo w trosce o wiar¢ dziecka, mtodego
cztowieka lub osoby dorostej, nalezy kierowa¢ si¢ okreslonymi zasada-

3 Por. DOK 2020, 52.

39 Por. Augustyn, De catechizandis rudibus, ttum. Wtadystaw Budzik (Poznan 1929), 1,
14, 22.
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mi. Madros¢ wychowawcy w tym wzgledzie polega na tym, ze wyzna-
czanie zasad przypomina raczej ukazywanie horyzontu wolnosci, a nie
budowanie muru, ktdry ogranicza.“

Postawa skutecznego wychowawcy wymaga stawiania wymagan
rowniez samemu sobie. Oznacza ona gorliwo$¢ w studium Stowa Bo-
zego, osobistej modlitwie 1 pielegnacji glebokiej zazytosci z Chrystu-
sem. Tylko wtedy stawianie wymagan bedzie szto w parze z autenty-
zmem.*

Znajomos¢ wychowanka

Istotng cechg wychowawcy w wierze jest znajomos$¢ tych, kto-
rym ma on za zadanie towarzyszy¢. Powinien on nie tylko dokladnie
zna¢ nauke Kosciola i zasady pedagogiczne, lecz przede wszystkim ce-
chowa¢ si¢ wrazliwoscig na czlowieka i jego potrzeby. Nauczyciel wia-
ry to kto$, kto zaréwno dochowuje wierno$ci objawieniu Bozemu, jak
tez chce poznawaé konkretnego cztowieka oraz spoleczno-kulturowy
kontekst, w ktérym on zyje. Dlatego zgodnie z dokumentami Kosciota
powinien on zy¢ w Scistej tacznosci z ludzmi swoich czaséw oraz staraé
si¢ doktadnie uchwyci¢ ich spos6b myslenia, odczuwania, dziatania.
Powinien on takze towarzyszy¢ im w budowaniu ich kultury i tozsamo-
éci chrze$cijanskiej.*

Wychowawca w wierze to takze kto§ zatroskany o wiasciwe doj-
rzewanie i rozw0j na plaszczyznie ludzkiej. Powinna mu zatem towa-
rzyszy¢ $wiadomo$é dzialania Ducha Swigtego, ktory do swojej sku-

“0 Por. Aneta Rayzacher-Majewska, “Katecheta wymagajacy—rola wymagan w postu-
dze katechetycznej,” Studia Eickie 22, nr 4 (2020): 453-468.

41 Por. EG § 6, 9; DOK 2020, 232.

2 por, GS § 62; DOK 2020, 146; Susie Mapledoram, “Young People and All-Age Wor-
ship,” w: Young People and Worship, red. Mark Montgomery (London 2007), 66—76.
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tecznosci potrzebuje wspolpracy z ludzka naturg. Tylko wowczas do-
$wiadczenie wiary moze staé si¢ dynamiczne i owocne. *®

Mitos¢ i szacunek

Cechami, ktore stanowig niejako wspolny mianownik dla dotad
wymienionych i ktére skutecznie przyczyniaja si¢ do budowania auto-
rytetu, sg mito$¢ i szacunek. To wiasnie mitos¢, przezywana w katego-
riach cnoty oraz daru i owocu wspolpracy z Duchem Swigtym, stanowi
fundament dla postawy autentyzmu, skutecznego budowania relacji, pa-
sji, gltebokiej wiedzy i troski o poznanie wychowanka. Szacunek z ko-
lei, ktory rodzi si¢ z mitosci, pozwala traktowa¢ wychowankéw w spo-
s6b podmiotowy i otwarty na dialog.*

Wychowanie w wierze nie moze w zaden sposob zawie$¢ zaufa-
nia drugiej osoby, ani tez naruszy¢ jej godnosci. Powinno zagwaran-
towac jej wewnetrzng wolnos$¢ i bezinteresownos¢. Pedagogika wycho-
wania w wierze zaklada umiejetno$¢ opracowania drogi rozwoju wiary
W oparciu 0 poszanowanie osoby i zachowanie przykazania mitosci bliz-
niego. W ten sposéb milo$¢ staje si¢ zardwno warto$cia 1 celem wy-
chowania, jak i metoda doprowadzenia do zazylosci z Bogiem.*® Cata
postuga Kosciota powinna odbywac si¢ z troska, szacunkiem i mito$cia,
szczegbOlnie wobec 0sob stabych i tych, ktérym nalezy przywrocic¢ uf-
no$¢ i nadzieje. Papiez Franciszek przypomina, ze

w perspektywie Boskiej pedagogii Kosciot zwraca si¢ z mitoscia

do tych, ktorzy uczestnicza w jego zyciu w sposob niedoskonaty:
wraz z nimi modli si¢ o taske¢ nawrdcenia, zacheca ich do czy-

43 Por. Jan Pawel II, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae (Rzym 1979), §§ 14—
16, 18; DOK 2020, 148; Kazimierz Misiaszek, “Wychowanie katolickie wobec wy-
zwan wspoltczesnosci,” Studia Koszalirisko-Kolobrzeskie 25 (2018): 191-205.

4 Por. Wiadystaw Kubik, “Godnos’é’osoby 1 znaczenie postannictwa katechety,” w: Pe-
dagogika w katechezie, red. Marian Sniezynski (Krakow 1998), 11-20.

4 Por. DOK 2020, 148-149, 234; Stanistaw Labendowicz, “Wychowanie do dialogu
w katechezie,” Zeszyty Formacji Katechetow 1 (2012): 79-86.
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nienia dobra, do wzajemne;j troski z mitoscig jedno o drugie oraz
do za}lgngaZowania si¢ w stuzbe wspolnocie, w ktorej zyja i pra-
cuja.

Podsumowanie

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze wspotczesne wyzwania kultu-
rowe sprawiajg, ze wychowanie w wierze staje sie¢ zadaniem trudnym,
ale nie niemozliwym. ‘“Nauczyciele” wiary powinni by¢ ludzmi, ktorzy
sg autentyczni w swoich przekonaniach i gloszonej nauce, posiadajg
zdolno$¢ budowania relacji, prowadzg innych z pasja, odznaczaja si¢
gleboka wiedzg, a spoiwem ich kompetencji jest mito$¢ i szacunek. Wy-
daje sig, ze te cechy stanowig solidny fundament do zbudowania auto-
rytetu wychowawcy w wierze. Nalezy jednak pamietaé, ze w procesie
wychowania w wierze nie chodzi o budowanie autorytetu wychowawcy
—jest on jedynie narzedziem do skutecznego budowania autorytetu Bo-
ga. Autorytet wychowawcy jest wiec o tyle dobrze realizowany, o ile
prowadzi do osobowej relacji wychowanka z Bogiem i pomaga ja po-
glebiad.

-

Caring for Authority in Education in Faith
in the Face of Some Contemporary Cultural Challenges

SUMMARY

The author tries to answer the question: What should be done in the contemporary so-
cio-cultural context to help educators in faith retain their authority? Firstly, he presents
the classical understanding of authority. Secondly, he describes contemporary cultural
challenges to authority in education. Thirdly, he analyzes specific qualities of educators
in religious faith.

46 Franciszek, Posynodalna adhortacja apostolska Amoris laetitia (Rzym 2016), § 78;
Andrea Fontana, 1l mondo e cambiato: cambiamo la pastorale (Torino 2006), 21-28.
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