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ABSTRACT:

From competences to content. The authors consider how the relationship between reading literacy
and communication education can be defined and using the example of education for critical read-
ing, they present communication education as an autonomous component of the Czech language
and literature education, with its own subject matter, educational objectives and content. They grad-
ually come to the realisation that reading literacy, as it is usually understood, belongs among key
competences due to its character (it is part of the communication competence). Supported by the
results of the analyses of the causes of curricular reform failure, they draw attention to the potential
risks which may arise when we attempt to translate key competences directly into teaching. They
claim that it is essential to start from a sectoral basis, to formulate field-specific educational objec-
tives and content in individual fields of education and to investigate their relation to key competen-
cies. In the final part of their reflection, they present a model of communication education which
deals with mental processes and structures associated with communication activities, while the ed-
ucational goal then lies in the students’ ability to reflect on these processes and influence them in
accordance with their own needs and intentions. In this concept, educational content is the theory,
terminology and knowledge needed to understand these processes.
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o. Komunikaéni vychova (déle KV) a komunikaéni p¥istup k jazykovému, slohovému

a literarnimu vyucovani je nepochybné nejvyraznéjsi inovaci kurikula v nasi vzde-

lavaci oblasti.? Jejich implementace ve vyucovani v§ak nenf bez problémd. Je to dano

celou radou faktord, které zde nemutzeme rozebirat. Radi bychom se vsak zamys-

1 Tato prace vznikla za podpory projektu Kreativita a adaptabilita jako predpoklad tispéchu Ev-
ropy v propojeném svété reg.¢.: CZ.02.1.01/0.0/0.0/16_019/0000734 financovaného z Ev-
ropského fondu pro regionalni rozvoj.

2 KV se objevila vedle vychovy jazykové, slohové a literdrni v RVP pro zékladn{ vzdélavani
(ZV); v RVP pro gymnézia (G) jsou zatazeny jejf jednotlivé prvky, pojem sdm se tam viak
neobjevuje.

Nebylo to ovSem prvni uvedeni pojmu KV v nasem kontextu. Pokud je ndm zndmo, poprvé
se pojem a termin ,komunikaéni vychova“ objevil v roce 1986 (Sebesta, 1986/87); v roce
1994 byla KV poprvé zahrnuta do Vzdéldvactho programu Obecnd $kola (druhd moznost) a né-
sledné Obcanskd skola. KV v nich zpracovali I. Nebeska, J. Pacovskd a K. Sebesta.

KV se vyvijela v riiznych $kolskych tradicich z riznych zdrojd. Svédskou cestu ke KV ma-
puje studie Sebesta (2002), prvni navrh KV pro &eské gkoly byl iniciovan $védskym vzo-
rem, v detailnim rozpracovani v ném lze hledat téZ inspiraci systémovou a funkéni ling-
vistikou M. A. K. Hallidaye a jeho nésledovnika.
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leli nad otdzkou, kterou pokldddme z hlediska KV za klicovou: Mdme KV chépat jako
relativné autonomni slozku predmétu CJL s vlastnimi vzdéldvacimi cili a vzdélava-
cimi obsahy, nebo za pouhou jinou metodiku/metodu vyucovani jazyka/slohu? Nejde
o otdzku uplné samotiéelnou — druhé stanovisko se neddvno objevilo v oficiadlni dis-
kusi k revizim rdmcovych vzdéldvacich programt (dale RVP).?

P¥i hleddn{ odpovédi se soustfedime na jedinou slozku KV, totiZ na (kritické) ¢tenf
s porozuménim na 2. stupni ZS a na kol4ch stiednich. Cteni volime z nékolika da-
vod®; v neposledni fadé proto, Ze se tyka velmi sledované a citlivé étenarské gra-
motnosti. Z naseho pohledu se s ni KV a (kritické) &éteni nekryji, v diskusich se viak
neztidka zaménuji, pfipadné pojem ¢tendt'skd gramotnost z riznych divodi vyuku
Cteni vytlacuje.

Pokusime se tedy (a) objasnit rozdil mezi ¢tendfskou gramotnosti a KV, resp. étenim
s porozuménim; (b) uk4zat, pro¢ neni mo#né promitat ¢tend¥skou gramotnost do
vyuky p¥imo, ale je nutné vyjit z oborového zdkladu, daného v tomto ptipadé KV; (c)
naznacit, jaké musi byt vzdéldvaci cile a obsahy kritického ¢teni s porozuménim a co
musi byt jeho predmétem, ma-li efektivné prispivat k dosaZeni cilové Grovneé ¢tenar-
ské gramotnosti — gramotnosti kritické, a nabidnout zobecnéni ve vztahu k dal$im
okruhtim KV.

1. Pojem ctendrskd gramotnost patfi k nemnoha pojmim z naseho oboru, s nimiz se

nejspise setkal kazdy, kdo alespoii obéas sleduje vefejnou sféru. K jeho popularité,

v dobrém i $patném, prispély zejména medidlni prezentace a komentovani neprilis

dobrych vysledkt nasich Zakd v mezinarodnim Setfeni PISA v roce 2009.

V fizeni Skolstvi k tomu ve stejné dobé pristoupil dal$i mezindrodni faktor, medial-
né, pokud vime, obséhleji neprezentovany. V roce 2009 Rada EU prijala Strategicky rdmec
evropské spoluprdce v oblasti vzdélavdni a odborné pripravy pro obdobi do roku 2020, ktery
stanovil, Ze ,,v/V roce 2020 by podil 15letjch Zdkil, kteri maji problémy se tenim, matemati-
kou a prirodnimi védami, mél byt nizsi nez 15 %, s vyslovnym odkazem na Setfeni PISA.
3 Priprava revizi RVP probih4 od roku 2017; podnétem pro né byla patrné netspésnost ku-

rikuldrni reformy realizované zhruba od roku 2000. Z ¢etnych analyz a komentata k pri-

¢indm jejiho selhdnf 1ze upozornit napt. na kolektivni prace publikované jako vystupy

z projektu Kurikulum G (Pi$ovd a kol., 2011; Janik a kol., 2010); vedle toho byla oviem zve-

Fejnéna celd Yada studif riizného rozsahu a zaméteni (ve vybéru je predstavuje J. Tupy

(Tupy, 2019)). V soucasné dobé jsou revize RVP podle nasich informaci pozastaveny.

4 Neslo oviem jen o medialni famy. Vysledky byly jako alarmuyjici (a bez analyzy spolehlivos-
ti dat) predstaveny i v oficidlnich publikacich tehdej$tho Ustavu pro informace ve vzdé&la-
vani; srov.:

L,V testu Ctendr'ské gramotnosti dosdhli Cesti Zdci pouze podprimérnych vysledkil a mezi zemémi

OECD se umistili ve spodni tfetiné pomyslného Zebticku. Ceskd republika je pfitom jednou z péti

zemi OECD, ve kterych doslo od roku 2000 k vpznamnému zhorsent vysledkil. Soucasné s nim vy-

razné vzrostlo zastoupeni Ceskych Zakil s nedostatecnou trovni ctendrskjich kompetenci, kter by
mohli mit problémy pri uplatnéni v dal$im Zivoté. Podil téchto Zaki v populaci patndctiletych je
nyni nad mezindrodnim priimérem a ¢ini 23 %. Prokdzalo se, Ze na zhorsent vysledkil Ceskych Zdkil
se podileji zejména zhorsujici se chlapci. Jejich zastoupeni mezi Zdky s nedostatecnou tirovni cte-

“«

ndrskych kompetenci se zvysilo téméF na tretinu.“ (PaleCkova, Tomégek & Basl, 2010)
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Ceska republika na tento dokument navazala piijetim dokumentu Ndrodni strate-
gie podpory zdkladnich gramotnosti v zdkladnim vzdéldvdni na obdobi 2012-2017, kde jsou
prijata opatfeni, ktera by méla dosazeni cilového stavu zajistit; vymezenf gramot-
nosti i metodika jejich méteni jsou prevzaty rovnéz z Setfeni PISA;® Narodni strategie
prebira také informace o nedobrych vysledcich ¢eskych zZakt v Setfeni PISA, opét bez
hlubsi reflexe. O vymezeni ¢tendtské gramotnosti a metodiku Setfeni v PISA se pak
opiraji i dals statni instituce plisobici ve $kolstvi, napt. Cesk4 gkolni inspekce.®

I kdyZ byla Setteni PISA od té doby vicekrat podrobena kritice, mj. i pro zdvazné
metodologické nedostatky,’ a i kdy?z je i fidicim orgdntim zndmo, Ze se vyzkum PISA
»méné orientuje na aktudlni obsahy skolntho vzdéldvdni, ale pokoust se u patndctiletych
Zdkil, kteri ukoncuji povinnou skolni dochdzku nebo zacinaji studovat na stiedni skole, na-
opak popsat tiroveri znalosti a dovednosti, o nichz se predpoklddd pouzitelnost v budoucim
Zivoté Zdka“ (Narodni strategie), Ze ma tedy motivaci jinou nez ,8kolskou®, jejich pres-
tiz u instituci pasobicich v fizenf naseho $kolstvi to nesnizilo.

Ctenatskd gramotnost byva v PISA definovana (s uré¢itymi variacemi) jako ,poro-
zumeéni, vyuZivdni, posuzovdni a angazovdni se v psanych textech za ticelem dosaZent cilil
jedince, rozsitent jeho znalosti a potencidlu a aktivni tiéasti ve spolecnosti“ (BlaZek & P¥i-
hodov4, 2016); pfi posuzovani irovné étené¥ské gramotnosti se zlistava u obecnych
kategorii typu ,,obecné porozuméni — ziskdvdni informaci — vytvoreni interpretace —
posouzeni obsahu textu — posouzeni formy textu” (PISA 2000), p¥ip. ,vyhleddvdni a zis-
kdvdni informaci — integrace informaci z riiznych ¢dsti textu a vytvdreni interpretace —
posuzovdni obsahu a formy textu a jejich vyhodnocovdni“ (PISA 2015; oboji cit. podle
Strakov4, 2016, s. 41-42).

Podobné byva vymezovana Ctenarska gramotnost v publikacich domacich. V jed-
nom z poslednich vystupti NUV je definovana jako ,,schopnost uplatnit ziskané védo-
mosti, dovednosti, ndvyky, postoje a hodnoty pfi prdci s texty v nejsirsim slova smyslu®.
Ctendrska gramotnost v tomto vymezeni ma ,,dvé hlavni linie: zdkladni a kritickou. Zd-
kladni ¢tendf'skd gramotnost zahrnuje znalosti, dovednosti a postoje uplatriované pri vybéru
textu podle potteby a vlastni ¢teni s porozuménim celku nebo ¢dsti textu, véetné vyhleddni
konkrétni informace. Kritickd ctendrskd gramotnost zahrnuje znalosti, dovednosti a postoje
vyuzitelné pri hodnoceni informaci v textu s ohledem na jeho obsahovou a formdlni stranku
(napt. argumentace); posuzovdni texttl v jejich kontextu a porovndvdni s vlastni zkuSenosti;

s, Proticely Strategie zdkladnich gramotnosti byla zvolena jako vychozi vymezeni pouzivand v Se-
trent PISA.“ , Prijeti definic PISA za vychozi md vsak tu praktickou prednost, Ze umozni vyuzivat
jiZ vyvinuté a ovéfené méfici ndstroje.“ (Ndrodni strategie, str. 3)

6 Srov. napt.: ,Koncepcni zimér inspekéntho hodnocent byl zpracovdn podle Doporucent Evropské-
ho parlamentu a rady o kli¢ovyich schopnostech pro celoZivotni vzdélavdni a podle metodiky mezi-
ndrodniho Setfenf OECD v projektu PISA.“ (Tematick4 zprava Podpora rozvoje étenatské gra-
motnosti v predikolnim a zékladnim vzdé&lavani, 2011) Ceskd $kolni inspekce nové vychdzi
pri sledovdni rozvoje ctendr'ské gramotnosti z upravené definice odrdzejici pojeti ctendr'ské gramot-
nosti pouzivané v mezindrodnim Settent. (Rozvoj étend¥ské, matematické a socialni gramot-
nosti na zédkladnich a stitednich $kol4ch ve $kolnim roce 2015/2016)

7 VnaSem prostredf patii k nejdikladnéjsim kriticka studie, kterou zverejnili Kas¢ak & Pu-
pala (2011); v ni jsou i odkazy na kritiku mezinérodni.
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zptisoby Ctent, Ctendr'ské strategie s ohledem na situaci, ticel teni a charakter textu, odolnost
pfi cteni atp.“ (Havlinové a kol., 2018, s. 4).

V obou pripadech jde o vymezeni velmi obecnd, postihujici velmi §iroce celkovou
kompetenci ¢tendre, jeho disponovanost v nejsirs$im slova smyslu pracovat ti¢elné
s psanym textem. Sotva asi najdeme néjakou znalost, zkusenost, dovednost ¢i postoj,
které by pti praci s texty vyuZitelné nebyly, at uz je Zék nabyl jakkoli, v kterémkoli
predmétu nebo aktivité, a ptirozené i v bézném Zivoté mimo $kolu. Cetné studie také
zdlraziuji, Ze ¢tenarska gramotnost nemuze byt jen zaleZitosti jednoho predmétu
nebo predmétt humanitné zamérenych, ale ze musi byt rozvijena v predmétech
vsech.®

Uvedené rysy ¢tendrské gramotnosti (jeji velmi obecné vymezeni, nadpredmétové
pojeti (oborova nespecifiénost) a orientace na praktické uplatnéni v mimogkolnich
¢innostech) odpovidaji jeji charakteristice jako kli¢ové kompetence. Logické je jej
chapdni jako slozky kompetence komunikaén{ (KK, v RVP se uvadi kompetence ko-
munikativni), v jejim% rdmci mtZe byt relativné vyélenéna tim, Ze se tyk4 priméarné
psaného textu a receptivnich ¢innosti. Tim se ¢tendrska gramotnost odlisuje od ko-
munika¢ni vjchovy a v jejim rdmci vjuky Cteni, kterd je ukotvena oborové, vaZe se k ni
oborové specificky predmét, vzdélavaci cile a obsahy.

2. Kli¢ové kompetence (veetné étend¥ské gramotnosti jako slozky KK) nejsou pojem
bezproblémovy. Z rady kritickych studif, které jim byly vénovany, mtiZzeme pripome-
nout studii S. Stecha (Stech, 2013).° Podle naseho nazoru nelze, u s ohledem na mezi-
narodni kontext, o¢ekavat, ze by mohl byt tento koncept oslaben, ¢i dokonce opustén.
Je ale potteba byt si jeho povahy védom a moZnym rizikiim se vyhybat.

Jedno z takovych rizik hrozi pti pfimém promitani klicovych kompetenci do vy-
uky a s tim spojené oslabovani oborovych vzdélavacich obsahti (jestlize m4 uéitel
rozvijet napt. obecnou kli¢ovou kompetenci z4kt resit problémy, je vlastné jedno,
na jakém obsahu to provede). Aby se tomuto riziku uéitel vyhnul, musi se pii praci
s RVP snazit vyrovnat se s napétim , mezi diirazem na metody uceni vs. na jeho pred-
mét, resp. mezi diirazem na obecné, na vyucovaném predmétu zddnlivé nezdvislé a v tomto
s Velmi zfetelné je to vyjddieno napt. v koncepénim a metodickém materialu Slapal a kol.

(2012): ,Cileny rozvoj étend¥ské gramotnosti musi prostupovat viemi pfedméty. Rozvi-

jent ctend'stvi by nemélo Zdkim ani ucitelim pripadat samoticelné. Ctent textii milZe byt vyuzi-

to nejen k rozvoji ctendr'stvi Zdkil, ale soucasné jeho prostiednictvim plnime vyukové cile predme-
tu. Prdce s odbornym textem z oblasti historie ddvd zicastnénym vétsi smysl v hodiné déjepisu nez
pouze jeho ,cvicné vyuZiti‘ pro potteby rozvoje CG v Ceském jazyce.

Koordinovany postup skoly vyrazné zvysuje Sanci na tispésné rozvijeni CG. V idedInim

pripadé by méla skola vytvorit Program rozvoje Ctendr'stvi a ¢tendr'ské gramotnosti. UvaZovat

o nutnosti a povinnosti sepsdni dalstho formdlniho dokumentu v$ak nemd valny vyznam. Pouze

v pripadé spole¢ného zdjmu a presvédéeni viech garantii vzdéldvdni (vedent Skoly, ucitelé ceské-

ho jazyka, ucitelé odbornych predmétit) md smysl Program promyslet, zformulovat a realizovat.

Nezbytnou se pak jevi spoluprdce ucitelil Ceského jazyka a odbornych predmétil. Utitelé ceského ja-

zyka nemohou sami obsdhnout cely rozsah ¢tendrské gramotnosti.

9 Stechova kritika se tykala i dal§ich pili*a kurikularni reformy — jeji orientace na rese-
nf problémt, prifezovych kompetenci, transferu a tloh blizkych kazdodennimu Zivotu.
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smyslu ,priifezové” pozndvaci ¢innosti Zdka vs. na specifické znaky predmétu, kterému se
tato cinnost vénuje” (Stech, 2013, s. 620), presnéji fe¢eno musi vychazet ze specificky
oborovych vzdé&lavacich cilt (které ptirozené podstatné presahuji cile spojené s klico-
vymi kompetencemi) a k nim vdzanym obsahfim a se stalym zfetelem k tomuto obo-
rovému zdkladu uvazovat o tom, jak miZe oborovou vyukou k rozvijeni jednotlivych
kli¢ovych kompetenci prispét.

Pri implementaci kurikuldrni reformy se ukazovalo, Ze u¢itelé rovinu obort a ro-
vinu kli¢ovych kompetenci dostate¢né nepropojuji. Projevilo se to v naprosté prevaze
chapani kurikularni reformy jako reformy metodické a v zanedbani jejiho propraco-
vani na urovni oborovych cild a obsahi. Kurikuldrni reforma se tak jevila jako pouhé
,metodikareni©

Analyzy pfi¢in nezdaru kurikuldrni reformy ukazaly na nutnost vyvazit diraz
na kli¢ové kompetence opaénym dirazem na slozku oborovou. Tak 1ze, domnivame
se, interpretovat konstatovani v zdsadni studii kolektivu autort PiZové a kol. (2011,
s. 281): ,Pripadové studie ukdzaly, Ze jednou z prekdZek v naplriovdni této vyzvy mohou byt
nedostatky v konceptualizaci cilii oborového vzdéldavdni na obecnéjsi tirovni. Zdd se, Ze pojem
klicové kompetence sim o sobé neumozriuje tyto problémy preklenout; patrné je tfeba mu
nastavit protivdhu v podobé pojmu oborové kompetence.”

S pouze metodickym chdpanim se setkdvame velmi ¢asto rovnéz pri uvazovani
0 KV (krajni vyjad¥eni nasel tento piistup v jedné z diskusi o revizich RVP, v niZ byla
KV vyslovné oznagena jako metoda). Metodicky raz maji také etné aktivity a pub-
likace spojené s ¢tenafskou gramotnosti, které se obraceji k uéiteldm. Casto zpro-
stredkovavaji velmi cenné metodické postupy, osvéd¢ené v zahranici, nenabizeji ale
rozvahu o specificky oborovych zménéch vzdélavacich cilt a obsaht, které by jim
odpovidaly. Z4ci si tak nevytvo¥{ potfebny znalostni rémec, ktery by jejich zkusenost,
ziskdvanou mj. i v uéebnich aktivitich, organizoval a sjednocoval. Zistava tedy na
oborovych didakticich, aby vymezili oborové vzdéldvaci cile a vzdéldvaci obsahy a vztahli
je k prislusnym kli¢ovym kompetencim, véetné ¢tenarské gramotnosti.

3. O jakych uéebnich cilech a obsazich miZeme uvazovat u KV, a jesté uZe u vychovy

ke kritickému Ctent, a co by mélo byt jejim predmétem?

10 Janik et al. (2011, s. 392): ,,Zdd se, Ze dominantni je vnimdni reformy jako p¥ileZitosti pro zmé-
ny v oblasti vyukovych metod, pficem diiraz je kladen na metody aktivizujici (¢innosti uceni);
ibid., s. 392-393: ,,Dotaznikové Setfeni ukdzalo (Janik et al., 2010b, s. 83-87), Ze gymnazidlni
feditelé a ucitelé si kurikuldrni reformu spojuji na prvnim misté se zménami v roviné metod a fo-
remvyuky®; ibid. s. 393: ,,Pomérné Siroce je sdilen ndzor, Ze kurikuldrni reforma md prinést pre-
dev$im zménu vyukovych metod. Jak se viak uvddi v teoretické literature (nap¥. Skalkovd, 2007,
s. 77-81), reformy kurikula jsou vétsinou zavddény s cilem revidovat nastavent (t]. cile) a ndplit
(tj. obsahy) $kolntho vzdéldvdni®; ibid.: , Diiraz kladeny uciteli na metody a formy vyuky miiZe ne-
primo vypovidat o jejich pani ucit moderné a zajimavé, aby ucent Zdky bavilo a pritahovalo. MiiZe
viak také signalizovat nepochopent pro nékteré diileZité strdanky reformni koncepce. Mezi nasimi
respondenty je totiz doprovdzen mensim podilem souhlasu s tim, Ze kurikuldrni reforma je zamé-
fena na obsahové zmény a na zmény ve vzdéldvacich cilech (zfetel ke kompetencim). Nabizi se pe-
simisticky vyklad tohoto zjisténi: kurikuldrni reforma je uciteli v praxi vnimdna hlavné jako ,me-

Y

todikareni, bez hlubsi vazby na kvality didaktické prdce s obsahem.”
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Predevsim je potreba si ujasnit, co se mysli kritickym ¢tenim ¢i naslouchdnim. Po-
nechme pro zjednoduseni stranou teorii kritické gramotnosti, kterd pojem kritié¢-
nosti zuzuje ohledem na mocenské vztahy," a opreme se o obvyklé, neterminologické
chépéni vyrazu kriticky, které bude i Zadktm blizké. Akademicky slovnik cizich slov
nabiz{ vyznam ,strizlivé uvaZujici, soudny“ (o ¢lovéku); daldi uziti a vyznamy zjevné
ukazujf jinym smérem (kritické vyddni, kriticky apardt, kriticky realismus apod.). Za kri-
tické tedy miZzeme povazovat takové ¢teni, které ¢tenati dovoluje strizlivé, soudné na
zdkladé porozumeéni textu uvazovat, rozhodovat se a jednat, tj. které étenari zacho-
vava svobodu myslent, rozhodovdni a jedndni, chrani ho pred zdmérnou i nezdmérnou
manipulaci, klamy, nepfesnostmi a omyly, véetné omylt vlastnich, vzniklych v da-
sledku vlastnich predsudk a prijatych ideologickych ramcti.

Predpokladdme, Ze takovym ¢tenim je éteni, pfi némz je ¢tendr schopen reflektovat
své vlastn{ intuitivni, spontdnni porozuméni textu (jeho mentdlni reprezentaci, men-
tdlni model) a proces, jim% k nému dospél, tedy i hledat a posuzovat ptivod jednotlivych
vyznamd, které tento model zahrnuje, hodnotit jejich spolehlivost a relevanci pro
danou situaci a na zdkladé toho své prvotni, intuitivni porozumeéni korigovat.

Kritické ¢teni, jehoZ rozvijeni je jednim ze vzdélavacich cilt KV (a m4 vztah ke
kritické gramotnosti na trovni kli¢ovych kompetenci), tedy miZeme vymezit jako
(teni reflektované, pri némz si Zak uvédomuje procesy probihajici pti cteni v jeho myslia ra-
ciondlIné je ovlivriuje ve shodé se svymi zdméry“ (Sebesta & Hedin, 2019/2020).

Predmétem vyuky ke kritickému ¢tenf jsou tedy v naSem pojeti mentalni procesy
a struktury spojené s porozuménim textu. Tim je priblizné uréen i okruh vzdélava-
cich obsahti, které by mohly byt pro dosazeni iirovné kritického ¢teni uzite¢né — pu-
jde o teorie, modely, pojmoslovi a poznatky pro tuto reflexi relevantni, které zikovi
umozni organizovat a sjednocovat zkuSenosti z kritického ¢teni, rizeného i samostat-
ného. Predpokladddme, ze budou zahrnovat v néjaké mite kognitivni modely porozu-
meéni textu, poznatky o riznych druzich inferenci a jejich fungovani, o strategiich
¢teni raznych typu texth atd. Jejich zpracovani oviem uz presahuje rdmec nasi ivahy.

Dovolime si v zavéru formulovat predpoklad, Ze i dalsi slozky KV budou mit po-
dobny charakter — jadrem jejich vzdélavacich obsahti budou teorie, pojmoslovi a po-
znatky o mentédlnich procesech a strukturach uplatriujicich se v procesu komunikace.

ZAVER

Autori uvazuji o tom, jak 1ze vymezit vztah mezi ¢tendt'skou gramotnosti a komuni-
kaéni vychovou, a na prikladu vychovy ke kritickému ¢teni ukazuji komunika¢ni vy-
chovu jako autonomni slozku vzdéldvaci oblasti Cesky jazyk a literatura s vlastnim
predmétem, vzdélavacimi cili a vzdéldvacimi obsahy. Postupné dospivaji k zjisténi,
Ze Ctenat'ska gramotnost, jak je obvykle chipéna, se svym charakterem fadi mezi kli-

1 Takovd pojeti se uplatriuji v jisté mire i u nds a jsou nepochybné uzite¢na, srov. napt. Hau-
senblas (2016), ktery s kritickym ¢tené¥stvim spojuje ,,zkoumdny, jak jednotlivci i skupiny po-
uzivaji v textech moc k tomu, aby jedna skupina dostdvala prednost pred jinymi“. Nase pojeti kri-
ti¢nosti je ale univerzalnéjsi a obecné vyuzitelnéjsi.
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ové kompetence (je soulasti kompetence komunikaéni). S oporou o vysledky analyz
pri¢in netdspéchu kurikularni reformy upozoriuji na rizika, ktera hrozi, pokousime-
-li se klicové kompetence promitat do vyuky primo. Konstatuji, Ze je potteba vychazet
z oborového zdkladu, v jednotlivych oborech vzdélavani formulovat specificky obo-
rové vzdélavaci cile a obsahy a hledat jejich vztah ke klicovym kompetencim. V po-
sledni ¢asti své uvahy predkladaji model komunikaéni vychovy, jejimz predmétem
jsou mentalni procesy a struktury spojené s komunikaénimi ¢innostmi, vzdéldvacim
cilem je pak to, aby byl Zak schopen tyto procesy reflektovat a ovliviiovat v souladu
se svymi potfebami a zdméry. Vzdélavacimi obsahy jsou v tomto pojeti teorie, poj-
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moslovi a poznatky potfebné pro porozumeéni témto procestim.
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