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Cultural competence as a subject of interest in modern speech therapy -
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STRESZCZENIE

W artykule dokonano charakterystyki kompetencji kulturowej z perspektywy lingwistyki sto-
sowanej, przede wszystkim logopedii. Konkretyzujac poziom rozwazan, za kluczowe pojgcie wy-
brano logopedyczny wiersz pajdialny. Ten typ tekstu, bedacy specyficznym elementem przestrzeni
kulturowej rozumianej i interpretowanej dzigki kompetencji kulturowej (poznawczej), moze by¢ no-
wym narz¢dziem rozszerzajacym spektrum logopedycznych strategii diagnostycznych. Ponadto lo-
gopedyczny wiersz pajdialny stanowi lacznik miedzy dwiema procedurami terapeutycznego poste-
powania logopedycznego — budowaniem trzech rodzajow kompetencji: jezykowej, komunikacyjne;j
oraz kulturowej a usprawnianiem realizacji ciagéw fonicznych (usprawnieniem czynnosci mowy)

Stowa kluczowe: kompetencja kulturowa, logopedyczny wiersz pajdialny

SUMMARY

The article describes cultural competence from the perspective of applied linguistics, primari-
ly that of speech therapy. To narrow down the scope of discussion, poetry for children in speech the-

* Artykut stanowi rozwinigcie opracowanych przeze mnie partii dwuatorskiej monografii
pt. Logopedyczny wiersz pajdialny, napisanej wespot z prof. Marig Ostasz, a wydanej w 2016 .
przez Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.

* The article represents the author’s attempt to develop his parts of the monograph Poetry for
Children in Speech Therapy, co-authored by Maria Stasz and published in 2016 by Wydawnictwo
Naukowe of Pedagogical University of Cracow.
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rapy has been chosen as the main subject of study. This kind of writing, which constitutes a part of
cultural sphere that is usually understood and interpreted through cultural (cognitive) competence,
may become a new tool for broadening the range of diagnostic strategies in speech therapy. More-
over, poems which revolve around child’s point of view are often seen as a link between two speech
therapy procedures: building of the competences (linguistic, communicative, and cultural) and im-
provement of the speech process (realization of phonemes).

Key words: cultural competence, poetry for children in speech therapy

WPROWADZENIE

Kulture, za Januszem Anusiewiczem, rozumie¢ mozna jako ,,[...] zbior okre-
$lonych kategorii wyrdznionych [...] w rzeczywistosci przedmiotowej oraz jed-
noczesnie jako zbior zachowan i postaw spotecznych potaczonych z uznawa-
niem okreslonych systemoéw wartosci, wartosciowan, norm i ocen, ktére owe za-
chowania wyznaczaja, okreslaja i reguluja, tudziez nimi steruja” (Anusiewicz
1995, 3). Jednoczes$nie, nadajac jej status logopedycznej kategorii badawczej oraz
rozumiejgc logopedi¢ jako nauke ,,[...] o biologicznych uwarunkowaniach jezy-
ka i zachowan jezykowych” (Grabias 2012, 57), uznaj¢, iz — cytujac Bronista-
wa Malinowskiego — ,.teoria kultury musi opiera¢ si¢ na danych biologicznych”
(1958, 29). Dodatkowo przyjmuje, iz kultura wchodzi w $ciste i nierozerwalne
relacje z jezykiem i mowa. Dwa, skorelowane ze soba pojecia rozumiem za Sta-
nistawem Grabiasem nastepujgco: mowa to ,,zespot czynnosci, jakie przy udzia-
le jezyka wykonuje cztowiek, poznajac swiat i przekazujac jego interpretacje in-
nym uczestnikom zycia spotecznego” (2012a, 15). Same za$ zalezno$ci migdzy
jezykiem a kulturg moga by¢ ujete za Janem Ozdzynskim w formie nastepuja-
cych powiazan: 1. Jezyk jest faktem kulturowym, czyli czescia kultury; 2. Jezyk
jest srodkiem poznawania kultury i bytem umozliwiajagcym interpretacje wzor-
cow 1 faktow kulturowych; 3. Jezyk jest bytem umozliwiajacym konceptualiza-
cje¢, strukturyzacje 1 kategoryzacje §wiata, to forma myslenia; 4. Jezyk jest czyn-
nikiem formowania kultury, stanowigc podstawe transmisji kulturowej (Ozdzyn-
ski 2002, 85).

1. Definiowanie kompetencji kulturowej

Przyjmuje, odwotujac si¢ do koncepcji wypracowanych przez lingwistyke
edukacyjna, czyli ,,jezykoznawstwo ogolne zinterpretowane dla potrzeb lingwo-
edukacyjnych [bedace zbiorem — M.M.] uporzadkowanych teoretycznie i meto-
dologicznie terminéw »parametréw, ktore sa wykorzystywane w ksztatceniu je-
zyka” (Rittel 1994a: 7), ze kompetencja kulturowa, obok jezykowej oraz komu-
nikacyjnej jest sktadowa kompetencji lingwistycznej. Innymi stowy, cytujac Teo-
dozje Rittel: ,,w kompetencji lingwistycznej mozna stwierdzi¢ nastgpujacy porza-



KOMPETENCJA KULTUROWA JAKO PRZEDMIOT ZAINTERESOWANIA... 21

dek wystegpowania jej wyznacznikdéw: 1. kompetencja jezykowa, 2. kompetencja
komunikacyjna i 3. kompetencja kulturowa, uzasadniony kolejnosciag nabywania
jezyka” (1994a, 27).

Kompetencja kulturowa, zwana czasem wiedzg kulturowg lub kompetencja
interaktywna, to inaczej zdolno$¢ do uczestnictwa w kulturze, jego warunek sine
qua non (Rittel 1994a, 27, 31). Wigzaé nalezy ja z takimi pojeciami, jak: wiedza
ogolna, nawyki, do§wiadczenie, reguly interpretacji kulturowej, trwate dyspozy-
cje do uczestnictwa w kulturze, interpretacja jezykowych i niejezykowych zacho-
wan symbolicznych (Rittel 1994a, 138). Ponadto jest ona przejawem osiagnigcia
kompetencji jezykowej, czyli danej biologicznie, nieuswiadomionej wiedzy ide-
alnego mowcy-shuchacza, pozwalajgcej tworzy¢ i rozumie¢ zdania gramatycznie
poprawne danego jezyka (Chomsky 1982, 14—16; Grabias 1994, 30), oraz kompe-
tencji komunikacyjnej, rozumianej jako warunek wszelkich spotecznych zacho-
wan jezykowych i umiejetno$¢ uzycia jezyka adekwatnie do intencji nadawcy ko-
munikatu i odpowiednio do sytuacji oraz wiedzy o stuchaczu (Rittel 1994a, 30;
Grabias 1994, 33). Bez nabycia na odpowiednim poziomie kompetencji jezyko-
wej 1 komunikacyjnej niemozliwe jest przyswojenie kompetencji kulturowe;.

W interpretacji metodologicznej, teoriopoznawczej, ale stuzacej docelowo
lingwistycznie i logopedycznie zorientowanym analizom tekstow literackich (tu:
logopedycznego wiersza pajdialnego), kompetencje¢ kulturowa, silnie taczaca si¢
z semantykg jako naukg o znaczeniu, wigze si¢ z procesem poznania, obyczaja-
mi, wiedzg o $wiecie!. W jej ramach wskazniki kultury obejmuja wtasciwosci ko-
gnitywne (edukacja, nauka), normatywne (mit, religia, polityka), instrumentalne
(praktyka, ekonomia) i ekspresywne (literatura i sztuka). Reasumujac, kompeten-
cja kulturowa $cisle taczy si¢ wartoSciami poznawczymi, estetycznymi, etyczny-
mi i transcendentnymi (por. Rittel 1994, 135).

Nieco inaczej kompetencje kulturowa definiuje logopedia. W opracowa-
niach prekursorskich okreslano ja mianem wiedzy na temat zjawisk rzeczywisto-
$ci powstatej przy udziale jezyka. Jednoczesnie podkreslano, iz bez jej zasobow
komunikacja jest niemozliwa, a prymarng dla niej jest kompetencja jezykowa
(Grabias 2001, 37). Ponadto, co stanowi novum w stosunku do ustalen innych
dyscyplin w ramach lingwistyki stosowanej, akcentowano fakt obligatoryjnosci
wystepowania okreslonych sprawnos$ci biologicznych, bez ktérych przyswojenie
kompetencji kulturowej od grupy spotecznej nie jest mozliwe (Grabias 2001, 38).
Do sprawnosci biologicznych determinujacych proces komunikacji, uzalezniony
takze od stopnia przyswojenia kompetencji kulturowej, zalicza si¢: stuch fizycz-
ny, stuch fonemowy, stuch muzyczny, mobilny mézg, wydolng pamie¢, wlasciwie

! Najblizsze koncepcji opracowania jest ujmowanie nauki o znaczeniu dokonane przez Zby-
stawa Muszynskiego, ktory stwierdzit: ,,Semantyka jako nauka o znaczeniu stow [...] jest dyscypli-
ng badajaca subiektywne stany mentalne, indywidualne reprezentacje $wiata faktycznego” (Mu-
szynski 1996: 30).



22 MIROSEAW MICHALIK

funkcjonujacy obwodowy uktad nerwowy, dziatajace bez zarzutu uklady kost-
ne i migsniowe (Grabias 2001, 38). Antycypujac dalsze ustalenia, nalezy zwrocic
uwage, ze bez tych sprawnosci odbior tekstow kultury, np. poezji dziecigce;j, jest
utrudniony lub niemozliwy. Z drugiej strony, podkreslajac terapeutyczny aspekt
niektorych z nich, np. logopedycznego wiersza pajdialnego, stajg si¢ one $rod-
kiem do zniwelowania skutkow ich niedoksztatcenia.

Rozwoj teorii i metodologii logopedii przynidst semantyczne zrownanie ter-
minu kompetencja kulturowa z terminem kompetencja poznawcza. Od roku 2012
sa one traktowane synonimicznie (Grabias 2012a, 52). Natomiast opracowania
jeszcze nowsze kompetencje poznawcza tacza raczej z procesem diagnozy lo-
gopedycznej, za$ termin kompetencja kulturowa jest wpisywany w uktad proce-
dur prognostyczno-terapeutycznych (Grabias 2012, 58, 60)*. Warto dodac¢, iz oce-
na kompetencji poznawczej w dyskursie zaburzonym musi immanentnie zawie-
ra¢ odniesienia do stanow obserwowanych u 0s6b pozostajacych w biologicznej
i umystowej normie, czyli takich, ktore sg w stanie opanowa¢ kompetencje lin-
gwistyczng na poziomie przyblizonym lub docelowym (Rittel 1994a, 33-34;
Sniatkowski 2014, 35-36).

2. Teoria logopedycznego wiersza pajdialnego

Logopedyczny wiersz pajdialny wywodzi si¢ wprost z teorii wiersza pajdial-
nego. Za Marig Ostasz, jej wspottworczynia, przyjmuje, iz wiersz pajdialny to
utwor liryczny, w ktorym $wiat przedstawiony inspiruje nasladowanie zjawisk
irol (mimicry), a magiczna moc stowa (alea) sktania, zniewala do repetycji (ilinx)
1 wspolzawodnictwa (agon) w ich odgrywaniu lub wypetnianiu, czyli jego percep-
cja ma charakter zabawy i spontanicznej edukacji (Ostasz 2008, 16-17, 32-36;
por. takze Ostasz, Michalik 2016). Rozwijajac t¢ definicje, mozna przyjac, iz

logopedyczny wiersz pajdialny to utwor liryczny, w ktorym $wiat przedstawiony inspiru-
je nasladowanie zjawisk i rol (mimicry), a magiczna moc stowa (alea) sktania, zniewala do
repetycji (ilinx) i wspolzawodnictwa (agon) w ich odgrywaniu lub wypetnianiu, czyli jego
percepcja ma charakter zabawy i spontanicznej edukacji, a mozliwos¢ aplikacyjnego wyko-
rzystania obejmuje diagnostyczne i prognostyczne procedury postgpowania logopedyczne-
go. Innymi stowy, w warstwie formalnej lub/i tre§ciowej moze wspomagac¢ proces diagno-
zowania czynnosci poznawczych cztowieka (sprawnosci leksykalnej, semantycznej i narra-
cyjnej), przekazu wiedzy i realizacji intencji (czynno$ci mowienia, sprawnos$ci dialogowe;j
i jezykowej sprawnosci spotecznej), programowania terapii logopedycznej i jej prowadze-

2 Por. np. stanowisko Grabiasa: ,,Pozostajac w [...] perspektywie wyznaczanej relacja wypo-
wiedzi moéwigcego do jego mozliwosci biologicznych, badacz moze: ocenia¢ kompetencje poznaw-
cza (stan wiedzy o §wiecie i o sobie — jej zasob, strukture, mozliwosci operowania segmentami wie-
dzy), sprawnos¢ w korzystaniu z [tej — M.M.] kompetencji w procesie budowania wypowiedzi [...];
oceniaé biologiczne przyczyny warunkujace stan ocenianej kompetencji [poznawczej — M.M.] [...]”
(2012: 58).
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nia w zakresie budowania kompetencji lingwistycznej, usprawniania realizacji roznych po-
zioméw systemu komunikacyjnego oraz — ewentualnie — odbudowywania kompetencji lin-
gwistycznej” (por. Ostasz, Michalik 2016).

Takie zatozenie teoretyczne otwiera mozliwo$¢ podwojnego i zhierarchizo-
wanego ogladu zarysowanej powyzej przestrzeni badawczej. Po pierwsze logo-
pedyczny wiersz pajdialny stanowi tacznik migdzy dwiema procedurami terapeu-
tycznego postepowania logopedycznego — budowaniem trzech rodzajow kom-
petencji: jezykowej, komunikacyjnej oraz kulturowej a usprawnianiem realiza-
cji ciggdéw fonicznych (usprawnieniem czynnos$ci mowy) (Grabias 2001, 39—40;
2012, 60). Jego wykorzystanie shuzy¢ ma metodyce postgpowania logopedyczne-
g0, szczegoblnie programowaniu terapii logopedycznej i jej wdrazaniu. Z perspek-
tywy teorii nauki takie ujecie przedmiotu badan stuzy celom praktycznym: opa-
nowaniu $wiata zewnetrznego i przeksztalceniu siebie (por. Grucza 1983, 42—43;
Michalik 2015, 24). Po drugie logopedyczny wiersz pajdialny staje si¢ pewna
kategorig badawcza (ontologiczna, epistemiczna) z pogranicza dyscyplin nauko-
wych. Jego interdyscyplinarne postrzeganie pozwala mu przyjac¢ status wspolne-
go mianownika dla lingwistyki (tu: logopedii jako lingwistyki stosowanej) oraz
literaturoznawstwa (tu: teorii wiersza pajdialnego), czyniac jednoczesnie z niego
pewna szeroka, teoretyczng, badawczg kategori¢ metodologiczng, metadyscy-
plinarng i metalogopedyczng. Teoria nauki nakazuje postrzega¢ wtedy tak uje-
ty przedmiot badan w kategoriach poznawczych i transferencyjnych (stuzacych
przekazywaniu wiedzy) (Grucza 1983, 42; Michalik 2015, 33). Dwa poziomy in-
terpretacji logopedycznego wiersza pajdialnego (metodologiczny i metodyczny)
ilustruje rycina 1.

3. Kompetencja kulturowa i logopedyczny wiersz pajdialny w procedu-
rach postepowania terapeutycznego

Z samej ,,logopedycznej” definicji mowy wynika (por. Grabias 2012a: 15),
jak waznym i nosnym aplikacyjnie pojeciem jest kompetencja kulturowa (po-
znawcza). Jej wyksztalcenie zapewnia cztowiekowi mozliwos¢ poznawania Swia-
ta i dokonywania jego interpretacji, a w konsekwencji — przekazywania tych
interpretacji innym. Definiowanie mowy na gruncie logopedii, zawierajace od-
wotania do wiedzy o §wiecie, odsyta do trzech komplementarnych w stosunku
do siebie rodzajow zachowan: czynnosci poznawczych czlowieka, jezykowych
czynno$ci komunikacyjnych, czynno$ci socjalizujacych i grupotworczych (por.
Grabias 2012a, 16-17). Jestem przekonany, iz logopedyczny wiersz pajdialny
jako tekst kultury, realizujacy si¢ w mowie i dzigki niej istniejacy, petniac jed-
noczes$nie funkcje poznawcza, akumulacyjng i terapeutyczng, moze zajmowac
okreslone miejsce w procedurach postgpowania terapeutycznego: diagnozowania
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Rycina 1. Dwa poziomy interpretacji kategorii wiersza logopedycznego — metodologiczny
(teoretyczny) i metodyczny (praktyczny)
Zrodto: opracowanie wiasne. Por. takze Ostasz, Michalik 2016.

logopedycznego, programowania terapii, prowadzenia terapii. Pierwsza z nich
obejmuje catoksztatt zabiegoéw diagnostycznych, druga i trzecia — catoksztalt
dziatan prognostycznych (por. Grabias 2012, 59-60).

3.1. Procedury diagnostyczne

Potencjat poznawczy i praktyczny wigzacy si¢ z treSciami wnoszonymi przez
pojecie kompetencji kulturowej (poznawczej) w proces logopedycznego diagno-
zowania wynika przede wszystkim z obszaréw zachowan jezykowych, ktore po-
winny by¢ opisywane. Pierwszy z nich stanowig czynnosci poznawcze cztowieka,
drugi — dokonywany przez niego przekaz wiedzy i realizacja intencji. W zakresie
deskrypcji czynno$ci poznawczych cztowieka ocenie podlegaja aspekty: 1. lek-
sykalny, 2. semantyczny, 3. narracyjny, z kolei w zakresie deskrypcji czyn-
nosci przekazu wiedzy 1 intencji oceniane by¢ powinny: 1. intencje i ich reali-
zacje, 2. czynno$¢ mowienia, 3. sprawnos$¢ dialogowa, 4. jezykowa
sprawnos¢ spoteczna.

Zarysowany plan deskrypcji czynnosci poznawczych cztowieka oraz czynno-
$ci przekazu wiedzy i intencji to najwazniejszy element procesu logopedycznego
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diagnozowania. Poprzedza on stadium logopedycznej interpretacji zachowan je-
zykowych cztowieka oraz typow zaburzen mowy. Logopedyczny wiersz pajdial-
ny jako element przestrzeni kulturowej rozumianej i interpretowanej dzigki kom-
petencji kulturowej (poznawczej) moze stanowi¢ swoiste i nowe narzedzie roz-
szerzajace spektrum logopedycznych strategii diagnostycznych. Wykaz wierszy
logopedycznych przypisanych poszczegdlnym sktadowym procesu diagnozy lo-
gopedycznej zamieszczono w tabeli nr 1.

Tabela 1. Wykaz logopedycznych wierszy pajdialnych przypisanych poszczegélnym sktado-
wym procesu diagnozy logopedycznej

Sfery

Logopedyczne wiersze pajdialne”

Sprawnos¢ leksykalna

J. Tuwim, Ptasie radio; O panu Tralalinskim, Mroz; M. Konopnicka, Bocian;
U. Butkiewicz, Ggska ze Slgska, Zaneta i Zorzeta, J. Brzechwa, Nie pieprz,
Pietrze...; J. Sztaudynger, Entliczki-pentliczki; M. Polaski, Nurek z Narwi,
M. Strzatkowska, Dziamdzia, Glamdzia, Andzia i Ciamciaramdzia, Przyjacie-
le; A. Fraczek, Duszek, Grozny groch, Cierpliwy Cyryl, Krol Pasztecik Trze-
ci; Zupki ze szprotek, Smok, Kgpiel; K. Grabowska-Bednarz, Muchy Duchy;
U. Butkiewicz, Mowka sowki do mrowki, Przepiorka o przepigknych pior-
kach, Hiena Helena i higiena; U. Koztowska, Romantyczna kura, Klasowki,
D. Wawitow, Alfabet; L. Degbski, Smok i smog

PROCEDURY DIAGNOSTYCZNE
Czynnosci poznawcze cztowieka

Sprawnos$¢ seman-
tyczna

M. Konopnicka, Bocian; J. Tuwim, Ptasie radio; O panu Tralalinskim;
M. Strzatkowska, Chrzgszcz, Dziamdzia, Glamdzia, Andzia i Ciamciaram-
dzia; U. Koztowska, Chrzgszcz, Klasowki; J. Brzechwa, Nie pieprz, Pietrze...,
Sroka; M. Brykczynski, Na co licze; T. Sliwiak, Zakochana zaba; M. Pola-
ski, Nurek z Narwi, Karp i plotka; A. Fraczek, Duszek, Grozny groch, Cier-
pliwy Cyryl, Krol Pasztecik Trzeci; Zupki ze szprotek, Smok, Kgpiel; K. Gra-
bowska-Bednarz, Muchy Duchy L. J. Kern, Zuczek; D. Wawiltow, Alfabet;
L. Dgbski, Smok i smog

Spraw-
no$¢ nar-
racyjna

J. Tuwim, Ptasie radio; Lokomotywa; J. Brzechwa, Nie pieprz, Pietrze...;
T. Sliwiak, Koncert na lesnej polanie, Chory dzieciol; M. Strzatkowska, Ry-
cerz, Roch i jego groch, Wacus Stokrotka czyli przypadki przodka; M. Pola-
ski, Wiewiorka na wierzbie; U. Koztowska, Romantyczna kura; K. Grabow-
ska-Bednarz, Czarna magia; U. Butkiewicz, Pchly

Intencje i ich
realizacje

M. Strzatkowska, Mowa polska, Reguly dla gaduly, Chrzgszcz, Przyjaciele,
Wacus Stokrotka czyli przypadki przodka,; U. Koztowska, Chrzgszcz; J. Brze-
chwa, Sroka; M. Brykczynski, Na co licze; T. Sliwiak, Tata rak; L. J. Kern,
Zuczek; A. Fraczek, Zupki ze szprotek, Muszka i myszka, Smok; U. Butkie-
wicz, Mowka sowki do mrowki; J. Tuwim, Abecadlo z pieca spadto; L. Dgb-

ski, Duze Be, Gesie rozmowy o miesie, Smok i smog, Zdzblo i Zrebie,
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cigg dalszy tabeli 1

M. Strzatkowska, Mowa polska, Reguly dla gaduty, Chrzgszcz, Przyjaciele,
Wacus Stokrotka czyli przypadki przodka,; U. Koztowska, Chrzgszcz; J. Brze-
chwa, Sroka; M. Brykczynski, Na co licze; T. Sliwiak, Tata rak; L. J. Kern,
Zuczek; A. Fraczek, Zupki ze szprotek, Muszka i myszka, Smok; U. Butkie-
wicz, Mowka sowki do mrowki; J. Tuwim, Abecadlo z pieca spadto; L. Dgb-
ski, Duze Be, Gesie rozmowy o miesie, Smok i smog, Zdzblo i Zrebie,

M. Strzatkowska, Mowa polska, Reguly dla gaduly, Chrzqszcz, Zaba; Rycerz,
Roch i jego groch, Dziamdzia, Glamdzia, Andzia i Ciamciaramdzia, Przyja-
ciele, Wacus Stokrotka czyli przypadki przodka, L. Debski, Klopoty z 4, Ge-
sie rozmowy o miesie, Smok i smog, Zdzblo i Zrebie; M. Konopnicka, Bocian;
J. Tuwim, O panu Tralalinskim, Lokomotywa, Mroz; U. Koztowska,
Chrzgszcz, Romantyczna kura, Mucha takomczucha; U. Butkiewicz, Ggska
ze Slgska, Golebie na debie, Kto kontent, Przepiorka o przepieknych pior-
kach, Stréz tchorz, Hiena Helena i higiena, Zaneta i Zorzeta; J. Brzechwa,
Nie pieprz, Pietrze..., Chrzgszcz; 1. Sztaudynger, Entliczki-pentliczki; T. Sli-
wiak, Tata rak, Koncert na lesnej polanie, Chory dzieciol, Zakochana Zaba;
M. Polaski, Szybki Leszek, Lis¢ na scidlce, Szyszka w koszyku, Wiewiorka na
wierzbie, Nurek z Narwi, Karp i plotka; A. Fraczek, Duszek, Grozny groch,
Cierpliwy Cyryl, Krol Pasztecik Trzeci, Arbuzy, Lemurzyca Leokadia, Musz-
ka i myszka,; K. Grabowska-Bednarz, Muchy Duchy, Czarna magia; D. Wawi-
tow, Wiatr, Czarny las; L. J. Kern, Zuczek

L. J. Kern, Wiersz, w ktorym syczy przez caly czas; J. Brzechwa, Chrzgszcz;
Nie pieprz, Pietrze...; U. Koztowska, Chrzgszcz; M. Strzatkowska, Chrzgszcz,
T. Sliwiak, Koncert na lesnej polanie, Chory dzieciol, Zakochana zaba; T. Po-
laski, Szyszka w koszyku, U. Butkiewicz, Pchiy
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L. J. Kern, Wiersz, w ktorym syczy przez caly czas; J. Tuwim, Ptasie radio;
M. Strzatkowska, Chrzgszcz, U. Koztowska, Chrzgszcz; J. Brzechwa, Nie
pieprz, Pietrze..., Sroka; M. Brykczynski, Na co licze; T. Sliwiak, Koncert na
lesnej polanie, Chory dzigciol, Zakochana Zaba; D. Wawitow, Wiatr, Czarny
las, Alfabet; .. Debski, Zdzblo i Zrebie

* Indeks utworow pajdialnych zostat zaproponowany przez Mari¢ Ostasz (por. Ostasz, Micha-
lik 2016). Ich przyporzadkowanie do poszczegodlnych sfer procesu diagnozy logopedycznej jest mo-

jego autorstwa

Zrodto: opracowanie wiasne. Por. takze Ostasz, Michalik 2016.

3.2. Procedury prognostyczne

Wyniki procesu deskrypcji i interpretacji uzyskane podczas diagnozowa-
nia czynnosci poznawczych cztowieka oraz przekazu wiedzy i realizacji inten-
cji buduja wiedze potrzebna do okreslenia objawow i przyczyn zaburzen, z ko-
lei tagodzeniu ich skutkéw shuzy wiedza prognostyczna. Z punktu wiedzenia ca-
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loksztattu dziatan terapeutycznych wyrdznia si¢ trzy procedury prognostyczne,
stanowigce jednoczes$nie szkielet logopedycznej klasyfikacji zaburzen mowy:
1. budowanie kompetencji kulturowej (poznawczej), czyli wiedzy o $wiecie,
jezykowej 1 komunikacyjnej w umystach jednostek; to procedura obligatoryjna
w takich zaburzeniach komunikacyjnych rozwojowych, jak: ghluchota i niedostuch,
alalia i dyslalia, oligofazja, autyzm czy roézne postacie epilepsji; 2. usprawnie-
nie czynnos$ci mowy przy zdobytych kompetencjach majace niwelowac skut-
ki niepelnego wykorzystywania zdobytych kompetencji; wdraza si¢ w przypadku:
dysglosji, jakania i gietkotu, dyzartrii; 3. odbudowywanie wszystkich typow
kompetencji (czynnosci mowy i funkcjonowania umystu) oraz stabilizowa-
nie rozpadu kompetencji lingwistycznej; stosuje si¢ ja wraz z usprawnieniem
realizacji czynno$ci mowy w: afazji, pragnozji, chorobach psychicznych, demen-
cji (za: Grabias 2001, 40; 2012, 64-66).

W ramach logopedycznych procedur prognostycznych oraz teorii kompeten-
cji kulturowej pajdialnemu wierszowi logopedycznemu istotng role nalezy przy-
pisa¢ w procesie budowania trzech rodzajow kompetencji, czyli procedury pierw-
szej, adekwatnej dla zaburzen zwigzanych z niewyksztatceniem u dzieci spraw-
nosci percepcyjnych. Ponadto pajdialny wiersz logopedyczny moze odgrywaé
szczeg6lng role w ramach procedury usprawniania czynnos$ci mowy?, a takze od-
budowywania kompetencji lingwistycznej zdezintegrowanej we wczesnych eta-
pach rozwoju dziecka oraz stabilizowania jej rozpadu u dzieci®.

3.2.1. Budowanie kompetencji kulturowej w ramach kompetencji lingwistycznej

Budowanie kompetencji kulturowej powinno przebiega¢ dwutorowo. Z jed-
nej strony poprzez rozwijanie wyzszych czynno$ci psychicznych, z drugiej —
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Pierwszym etapem budowania kom-
petencji kulturowej dziecka z niewyksztalconymi sprawnosciami percepcyjnymi
jest rytualizacja ustalonych konwencji. Rytuaty te, poczatkowo niejezykowe, ale
od razu zwigzane z kolistg koncepcjg czasu obrzedowo-przyrodniczego, opiera¢
muszg si¢ na emocjach. Dalszy etap, czyli nazywanie pewnych rytualnych zabie-
gbdw, to zalazek budowanego jezykowego obrazu $wiata i kultury. Zaréwno inte-
rioryzacje konwencji, jak 1 nazywanie rytualnych zabiegdéw mozna osiagna¢ za
sprawa tresci wnoszonych przez pajdialny wiersz logopedyczny. Budujac kom-
petencje kulturowa, nie nalezy zapominac, jak istotne jest stymulowanie matego

3 Mozliwosci wykorzystania logopedycznego wiersza pajdialnego w dwoch ostatnich procedu-
rach postgpowania logopedycznego zostana opisane w odrebnym artykule.

4 Zwazywszy na uwarunkowania psychologiczne, nie nalezy poleca¢ wdrazania wierszy dzie-
cigcych w procesie terapii logopedycznej 0s6b dorostych, szczegolnie dotknigtych procesami choro-
bowymi prowadzacymi do dezintegracji kompetencji lingwistycznej. Efektem takich dziatan mogt-
by by¢ niezamierzony i skrajnie niepozadany efekt infantylizacji dojrzatego pacjenta.
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dziecka podejrzewanego o niedoksztatcenie sprawnosci percepcyjnych elementa-
mi rzeczywistos$ci. Jesli przyjmiemy, iz kultura ,,to sposoby konceptualizacji, ka-
tegoryzacji i doswiadczania §wiata” (Anusiewicz 1995, 8), wowczas kazdy kiero-
wany przez dorostego kontakt dziecka z rzeczywistoscig jest de facto konceptuali-
zacja, kategoryzowaniem i do§wiadczaniem $wiata kultury. Istotnym komponen-
tem kompetencji kulturowej sg wartosci. Sposrdd elementarnych, ktore dziecku
moze przekazaé¢ logopeda, sa: wspoélnie spedzony czas, ciepto, rados¢ czy zabawa
(por. Michalik 2010). Wiersz pajdialny profilowany logopedycznie moze wymie-
nione wartosci propagowac.

3.2.2. Motywacja metodologiczna

Zinterioryzowanie kompetencji lingwistycznej gwarantuje prawidlowy roz-
woj czynnosci poznawczych dziecka (w aspekcie leksykalnym, semantycznym
i narracyjnym) oraz niezburzony przekaz jego wiedzy i intencji (w aspekcie uze-
wngtrzniania intencji, czynno$ci mowienia, sprawnosci dialogowej i spotecznej).
Kategoriami interakcyjnymi organizujgcymi dobdr i wdrazanie strategii postepo-
wania logopedycznego stuzacych budowaniu i odbudowywaniu czynnosci po-
znawczych dziecka oraz przekazie jego wiedzy i intencji mozna uczyni¢ warto-
sci metodologiczne wnoszone przez takie pojecia, jak tekst, metatekst i kontekst
(por. Panasiuk 2012). Motywacja wyboru takiej orientacji metodologicznej stuzg-
cej powiazaniu teorii i praktyki logopedycznego wiersza pajdialnego z konkretny-
mi dziataniami logopedycznymi jest nastepujaca:

1. Tekst, metatekst i kontekst to kategorie interakcyjne, a logopedia jest na-
uka o interakcyjnych uwarunkowaniach rozwoju i zaburzen mowy (por.
Michalik 2013).

2. Teoria tekstu, metatekstu i kontekstu zostata wykorzystana i zweryfiko-
wana w interpretacji i programowaniu terapii takich zaburzen, jak: afazja,
pragnozja, dyzartria, zespot psychoorganiczny, otgpienie (por. Panasiuk
2012a). Nie ma podstaw do dyskwalifikowania uzytecznosci tej teorii
W opisie 1 terapii rowniez innych zaburzen mowy.

3. Logopedyczny wiersz pajdialny immanentnie i ex definitione zawiera
w sobie aspekty interakcyjne.

4. Logopedyczny wiersz pajdialny jest tekstem, czyli werbalnym rezultatem
aktu komunikacji.

5. Logopedyczny wiersz pajdialny moze by¢ inspiracja do: a) tworzenia
przez odbiorce tekstow, b) realizowania funkcji metajezykowej poprzez
odwotywanie si¢ do wyktadnikow wiedzy o inwentarzu znakow jezyko-
wych oraz regut laczenia ich w wieksze calo$ci (metatekst), ¢) uaktyw-
niania wiedzy odbiorcy dotyczacej uwarunkowan tekstowych — stownego
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otoczenia wyrazoéw w tekscie, oraz uwarunkowan pozatekstowych — wie-
dzy odbiorcy o kulturze, uktadach spotecznych, sytuacji komunikacyjnej
(por. Panasiuk 2012a, 334-336).

W procesie budowania kompetencji kulturowej jako sktadowej kompeten-
cji lingwistycznej wiersz pajdialny wykorzysta¢ mozna w celu wyksztalcenia
u dziecka swoistej kompetencji tekstotworczej przejawiajacej si¢ docelowo umie-
jetno$cia tworzenia tekstow: bedacych spojnym nastgpstwem zdan stanowigcych
wzglednie zamknietg catosé, spojnych gramatycznie i semantycznie, komunika-
tywnych i tematycznych, intencjonalnych, akceptowalnych, informacyjnych, sy-
tuacyjnych i spetiajgcych warunek intertekstualnosci (por. Panasiuk 2012, 253,
254,263-264).

Z kolei wykorzystywanie pojecia metatekstu w procesie budowania kompe-
tencji kulturowej przy pomocy wierszy pajdialnych moze dawaé nastgpujace ko-
rzy$ci: ugruntowuje potrzebng i czesto frapujaca dziecko wiedze o inwentarzu
znakow jezykowych oraz taczeniu ich w wigksze cato$ci, umozliwia sprawowa-
nie kontroli nad wyborem znakow jezykowych (funkcja metajezykowa), pozwa-
la lepiej kontrolowac¢ procesy stuzace budowaniu tekstow (funkcja metatekstowa)
(por. Panasiuk 2012a, 335-336), stuzy rozwijaniu jezykowych zdolnosci anali-
tycznych oraz syntetycznych, a w efekcie finalnym pogtebia poziom refleksji nad
jezykiem, przyczyniajac si¢ do wzrostu sprawnosci jezykowe;.

Ostatnie pojecie — kontekst — mozna rozpatrywac¢ z wykorzystaniem kate-
gorii logopedycznego wiersza pajdialnego na dwa, ugruntowane w polskiej lin-
gwistyce sposoby: po pierwsze w znaczeniu wiedzy nadawcy i odbiorcy dotycza-
cej uwarunkowan tekstowych, czyli stownego otoczenia wyrazow w tekscie, po
drugie, z perspektywy przyjetego ogladu relacji wiersz—kompetencja poznawcza,
w znaczeniu uwarunkowan pozatekstowych, czyli wiedzy nadawcy i odbiorcy
o kulturze, uktadach spotecznych, sytuacji komunikacyjnej (por. Panasiuk 2012a,
449-451). W tym drugim ujeciu pojecie kontekstu w procesie budowania kom-
petencji kulturowej przy pomocy wierszy pajdialnych moze stuzy¢: samemu roz-
wijaniu kompetencji poznawczej, interioryzacji zdolnosci do uwzgledniania kon-
tekstu sytuacyjnego oraz usprawnianiu procesu tworzenia i interpretowania aktow
komunikacji (por. Panasiuk 2012a, 337). Wykaz wierszy logopedycznych przypi-
sanych poszczegolnym sktadowym logopedycznej procedury prognostycznej za-
mieszczono w tabeli nr 2.

PODSUMOWANIE

Logopedyczny wiersz pajdialny jako tekst jest elementem przestrzeni kultu-
rowej. W przypadku zaburzen komunikacji jezykowej bedacych wynikiem nie-
wyksztalcenia sprawnosci percepcyjnych odbior tekstow kultury jest utrudnio-
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Tabela 2. Miejsce pajdialnego wiersza logopedycznego w zakresie programowania i wdraza-
nia procedury budowania trzech rodzajow kompetencji

Diagno-

styczne Stery

Pajdialne wiersze logopedyczne”

Programowanie terapii
Budowanie kompetencji jezykowe;j,
komunikacyjnej, kulturowej (poznawczej)

L. J. Kern, Wiersz, w ktorym syczy przez caly czas, Zuczek;
L. Degbski, Klopoty z 4, Duze Be, Gesie rozmowy o migsie,
Smok i smog, Zdzblo i Zrebie; M. Konopnicka, Bocian; J. Tu-
wim, Ptasie radio; O panu Tralalinskim, Lokomotywa,; Abeca-
dlo z pieca spadio; J. Brzechwa, Nie pieprz, Pietrze..., Sroka;
M. Brykezynski, Na co licze; J. Sztaudynger, Entliczki-pentlicz-
ki; T. Sliwiak, Tata rak; M. Strzalkowska, Dziamdzia, Glam-
dzia, Andzia i Ciamciaramdzia, Wacus Stokrotka czyli przypad-
ki przodka; A. Fraczek, Duszek, Grozny groch, Cierpliwy Cy-
1yl, Krol Pasztecik Trzeci, Zupki ze szprotek, Lemurzyca Leoka-
dia, Muszka i myszka, Smok, Kgpiel; K. Grabowska-Bednarz,
Muchy Duchy, Czarna magia,; U. Butkiewicz, Ggska ze Slgska,
Mowka sowki do mrowki, Przepiorka o przepieknych piorkach,
Stroz tchorz, Hiena Helena i higiena, Zaneta i Zorzeta, Pchiy;
U. Koztowska, Romantyczna kura, Klasowki, Mucha takomczu-
cha, D. Wawilow, Alfabet

PROCEDURY PROGNOSTYCZNE

Prowadzenie terapii — wdrazanie strategii
postepowania logopedycznego
Strategie stuzgce budowaniu kompetencji
jezykowej, komunikacyjnej, kulturowej
(poznawczej)

L. J. Kern, Wiersz, w ktorym syczy przez caly czas, Zuczek;
L. Debski, Ktopoty z A, Duze Be, Gesie rozmowy o migsie, Smok
i smog, Zd#blo i Zrebie; M. Konopnicka, Bocian; J. Tuwim,
Ptasie radio; O panu Tralalinskim, Lokomotywa, Abecadlo
z pieca spadio; U. Butkiewicz, Ggska ze Slgska, Hiena Hele-
na i higiena, Zaneta i Zorzeta, Pchly, Mowka séwki do mréw-
ki, Przepiorka o przepigknych piorkach, Stroz tchorz; J. Brze-
chwa, Nie pieprz, Pietrze..., Sroka; M. Brykczynski, Na co li-
cze; 1. Sztaudynger, Entliczki-pentliczki; T. Sliwiak, Tata rak;
M. Strzatkowska, Dziamdzia, Glamdzia, Andzia i Ciamciaram-
dzia, Wacus Stokrotka czyli przypadki przodka; A. Fraczek,
Duszek, Grozny groch, Cierpliwy Cyryl, Krol Pasztecik Trze-
ci, Zupki ze szprotek, Lemurzyca Leokadia, Muszka i myszka,
Smok, Kagpiel; K. Grabowska-Bednarz, Muchy Duchy, Czarna
magia; U. Koztowska, Romantyczna kura, Klaséwki, Mucha la-
komczucha, D. Wawitow, Alfabet

* Por. przypis nr 4.

Zrédlo: opracowanie whasne. Por. takze Ostasz, Michalik 2016.

ny lub niemozliwy. Jednoczes$nie, zwracajac uwage na aspekt terapeutyczny,
logopedyczny wiersz pajdialny moze by¢ pomocny w budowaniu kompeten-
cji kulturowej (poznawczej) stanowigcej sktadowa kompetencji lingwistyczne;.
Mamy zatem do czynienia ze specyficznym sprzezeniem zwrotnym na linii: za-
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burzone sprawnos$ci biologiczne — teksty kultury. Niedoksztalcenie sprawnosci
biologicznych, ograniczajace mozliwosci samoistnego przyswojenia kompeten-
cji lingwistycznej z kompetencja kulturowg jako sktadowa, utrudnia docieranie
do jezykowych, literackich tekstow kultury. Z kolei walory terapeutyczne logope-
dycznego wiersza pajdialnego stuzy¢ moga zniwelowaniu skutkéw niedoksztat-
cenia sprawnosci biologicznych.
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