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Badanie opinii rodzicow
jako praktyka demokratycznej kultury szkoly

0. Wstep

Refleksja nad demokracja szkolng ma wielowiekowa tradycje. Jak
wykazuje Fritz Osterwalder w syntezie historycznych zwigzkéw miedzy de-
mokracja, wychowaniem i szkola, siegaja one swoimi korzeniami republiki
atenskiej'. Nie mozna bowiem oddzieli¢ dawnych dyskusji nad istotg repu-
bliki od pdzniejszych dyskusji nad ksztaltem zycia publicznego w miastach,
np. doby renesansu i reformacji, czy tez pdzniejszych debat dotyczacych
organizacji rodzacych si¢ nowoczesnych struktur panstwowych. Znalazlo
to wyraz w pogladach filozoféw i pedagogéw, jak chociazby Jean Jacques
Rousseau i jego idei obywatela. Przyktad ten pokazuje wage namystu nad
czlowiekiem, ktdry przynalezy do porzadku naturalnego, a wiec jest uzalez-
niony od wigzi naturalnych, a zarazem ma tworzy¢ zycie spoteczne wediug
innej logiki?. W naszym kregu kulturowym, w toku rozwoju historycznego,
priorytetowa pozycje zdobyta logika panstwa demokratycznego, pluralistycz-
nego i obywatelskiego. Z tej perspektywy szczegdlna role w zainicjowaniu
nowoczesnej debaty nad zwigzkami miedzy szkola i demokracjg przypisuje
sie¢ Johnowi Deweyowi, klasykowi amerykanskiego pragmatyzmu, peda-
gogiki progresywistycznej i ksztalcenia obywatelskiego. Dowodzil on, ze
srodowisko szkoly nie tylko odtwarza i przekazuje juz istniejacy dorobek
cywilizacyjny, lecz réwniez jest miejscem debaty dotyczacej ksztaltu zycia

' E Osterwalder, Demokratie, Erziehung und Schule, Bern, Stuttgart, Wien 2011, s. 33
i nastepne.

2 R. Spaemann, Rousseau - czlowiek czy obywatel. Dylemat nowozytnosci, Warszawa
2011, s. 119-152.
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spolecznego w przyszlosci. W tym sensie relacje spoleczne w szkole kreuja
ksztalt spoteczenstwa przyszlosci.

We wspolczesnym dyskursie pedagogicznym podejécie takie jest
odzwierciedlone w ideach demokratyzacji i uspotecznienie szkoly. Idee te
wyrazilam w pojeciu ,,demokratycznej kultury szkoly”, ktéry — w odréznieniu
od terminu ,,uspolecznienie szkoly” - ma swoje odpowiedniki m.in. w je-
zyku angielskim i niemieckim. W niniejszym artykule zamierzam ukaza¢
aspekty demokratyzacji szkoly jako czynnika warunkujacego demokratyczne
wychowanie i socjalizacje. Zrekonstruuje dwa komplementarne podejscia.
Pierwsze koncentruje si¢ na analizie instytucjonalnego wskaznika poziomu
demokratyzacji szkoly (instytucje przedstawicielskie srodowiska szkolnego),
drugie postuluje uwzglednienie takze wzoréw wartosciowania, interpre-
towania i zachowania kreowanych w $rodowisku szkoty (kultura szkoty).
Wyrazam przekonanie, Ze wychowanie ,,do” demokracji” jest wigc nie tylko
ksztalceniem ,,0” demokracji, lecz réwniez ksztalceniem ,w” demokracji.
Ksztalcenie w tym zakresie musi odbywac¢ si¢ bowiem w korelacji z zyciem
szkolnym, ktérego warunkiem jest kultura szkoly*. Kreowanie demokratycz-
nej kultury szkoly jest ksztaltowaniem wzoréw funkcjonowania srodowiska
szkolnego wspierajacych podmiotowos¢ i partycypacje nauczycieli, uczniow
i rodzicéw w zyciu szkoty. W tym kontekscie zamierzam wykaza¢, ze bada-
nia opinii rodzicéw, bedace elementem dyskursu szkolnego, s przykladem
dobrej praktyki demokratycznej kultury szkoty. Wywody teoretyczne pofacze
z prezentacja wynikéw badan wlasnych w tym zakresie®.

1. Pojecie demokracji

E Osterwalder rozpoczyna rozdzial poswiecony koncepcji demokracji
i wychowania od przytoczenia nastgpujacego twierdzenia G. Sartoriego, auto-
ra monumentalnej pracy poswigconej teorii demokracji: ,,Pojecie demokracji
musi by¢ w sposob oczywisty niejasne i wielostronne; dzieje sie tak dlatego, ze
obecnie ‘demokracja’ stata si¢ w znacznym stopniu okresleniem dotyczacym
cywilizacji badz tez — bardziej poprawnie — (dotychczasowego) koncowego
produktu politycznego cywilizacji zachodniej”®. Wieloznacznos¢ pojecia

* Niemieckie pojecie uspolecznienia ,Vergesllschaftung” i angielskie ,communization”
wystepuja gtéwnie w kontekstach gospodarczych i politycznych, a nie pedagogicznych.

* S. Reinhardt, Schulleben und Unterricht - nur der Zusammenhang bildet politisch und
demokratisch, ,,Zeitschrift fiir Padagogik® t. 55: 2009, z. 6, s. 860-871.

*> Niniejszy artykul opiera si¢ na fragmentach pracy dyplomowej przedlozonej na
studiach podyplomowych z wiedzy o spoleczenstwie na Wydziale Nauk Ekonomicznych
SGGW w Warszawie.

¢ F. Osterwalder, Demokratie, Erziehung und Schule, dz. cyt., s. 15.
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demokracji nie wyklucza jej pozytywnego okreslenia. Osterwalder wymienia
jej podstawowe wyznaczniki i warunki, do ktérych zalicza: wolno$¢ jednost-
ki i wolno$¢ polityczna, istnienie politycznej sfery rownosci i partycypacji
obywateli w dotyczacych ich decyzjach, uznanie pierwszenstwa wladzy ludu
wobec wladzy politycznej i panstwowej, istnienie sposobéw postepowania
w zakresie stanowienia woli wiekszosci, ich kontroli i korekty”. W kontekscie
powyzszego zastrzezenia, w niniejszej pracy, przyjmuje za punkt wyjscia
nastepujaca definicje. Demokracja jest ,,forma ustroju politycznego opiera-
jacego sie na rownoprawnym uczestnictwie wszystkich posiadajacych prawa
obywateli w wykonywaniu wladzy; jest rowniez synonimem samych praw
i wolnosci politycznych, ktérych podstawg jest réwno$¢ obywateli wobec
prawa oraz réwnos$¢ ich szans i mozliwosci™.

Autor tej encyklopedycznej definicji rozszerza nastepnie jej zakres tak-
ze na inne obszary zycia: stosunki spoteczne, gospodarcze czy religijne. Ideg
spajajaca jest tutaj rownouprawnienie i réwnos¢ szans wszystkich podmiotéw.
Oznacza to, ze demokracja opiera si¢ nie tylko na uznaniu ,wladzy ludu’,
a wiec prawa ludu do samostanowienia, lecz réwniez na réwnouprawnieniu
wszystkich cztonkéw owego ludu i poszanowaniu praw kazdego podmio-
tu. W tym sensie demokracja nie jest synonimem wtadzy wiekszosci, ale
porzadkiem politycznym i spotecznym zorientowanym na dobro wspdlne.

Demokracja nie jest jedynie ustrojem politycznym, lecz przenika
(powinna przenikac¢) mozliwie wszystkie obszary zycia. Ma wigc nie tylko
ustrojowe czy formalno-prawne znaczenie. Ona ksztaltuje mentalno$¢
czlowieka. Mirostaw J. Szymanski podkresla, ze walorem demokracji ,,jest
wykorzystanie potencjalu energii i mysli wielu ludzi, a wigc mobilizowanie
i wykorzystanie szerokich sif spotecznych oraz czeste korzystanie z madrosci
zbiorowe;j. (...) Na tym tle rozwija si¢ poczucie podmiotowos$ci obywateli.
Wiecej 0sob identyfikuje si¢ z tym, co sie dzieje w rzeczywistosci, akceptuje
wprowadzane zmiany i je rozumie. Ludzie przyjmuja postawy aktywne,
a to juz samo w sobie poteguje dynamike zmiany™. Innymi stowy, efektem
i jednoczes$nie warunkiem urzeczywistniania fadu demokratycznego jest
podmiotowa partycypacja jednostek w zyciu spotecznym. Demokracja
zaktada wiec w sobie wspieranie rozwoju jednostek w kierunku podmioto-
wosci i partycypacji spotecznej. Ow rozwéj powinien by¢ wspierany w pro-
cesie ksztalcenia szkolnego. Stad tez zasadnicza funkcje w koncepcji szkoty
wspolczesnej pelni ksztalcenie demokratyczne i obywatelskie.

7 Tamze, s. 16.
8 W. Bernacki, Demokracja, w: Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa 2002, t. 7, s. 71.
® M.J. Szymanski, Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Krakow 2014, s. 131.
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2. Demokratyczna kultura szkoly

Uznajac wage ksztalcenia obywatelskiego Komisja Europejska opraco-
wala dwa raporty. W 2005 r. ukazal sie raport ,,Edukacja obywatelska w szkole
europejskiej”'’, natomiast w 2012 r. kolejny pt. ,Edukacja obywatelska w Eu-
ropie”'!. W polityce oswiatowej Unii Europejskiej edukacja demokratyczna
i obywatelska zostala wlaczona w kontekst koncepcji uczenia si¢ przez cate
zycie. W 2010 r. wszystkie panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej przyjely
Karte Edukacji Obywatelskiej i Edukacji o Prawach Cztowieka Rady Euro-
pY. »W europejskiej ramie kluczowych kompetencji w nauczaniu przez cate
zycie zaproponowano, by w trakcie ksztalcenia w szkole pomaga¢ mlodym
ludziom w nabywaniu kompetencji spolecznych i obywatelskich, opisanych
w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i postaw. Podejscie podkreslajace role
kompetencji wymaga nowego sposobu organizowania ksztatcenia w réznych
dziedzinach przedmiotowych — w tym edukacji obywatelskiej”2.

W powyzszych raportach wyrazono przekonanie, ze ksztalcenia oby-
watelskiego nie mozna ograniczy¢ jedynie do przekazu wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji podczas zaje¢ lekcyjnych w formie nauczanego przedmiotu.
Réwnie istotnym miejscem jego realizacji jest szkota jako $rodowisko wy-
chowawcze i socjalizacyjne. ,Edukacja obywatelska jest bardziej efektyw-
na, jesli ma oparcie w $rodowisku szkolnym, w ktérym uczniowie moga
w dzialaniu poznawa¢ wartosci i zasady procesu demokratycznego. We
wszystkich panstwach uregulowano promowanie udzialu uczniéw w procesie
zarzadzania szkola. Na przyklad pelnienie funkcji przedstawicieli klaso-
wych, uczestnictwo w radach uczniéw, reprezentowanie uczniéw w ciatach
zarzadzajacych szkola. Kulture i procesy demokratyczne w placéwkach
edukacyjnych potwierdzaja regulacje i rekomendacje dotyczace udzialu
rodzicéw w zarzadzaniu szkolg™®.

Gl6éwng forma partycypacji uczniéw w zyciu spotecznym szkoly jest
dzialalnos¢ rad uczniowskich. Ma sie wrazenie, Ze pod taka pojeciowoscia
ukrywaja sie tradycyjne formy samorzadnosci uczniowskiej — od pozio-
mu klasowego po poziom calej szkoly. Na tym ogdélnym poziomie rady
uczniowskie stanowig gremium dyskusji nad sprawami zycia szkolnego
w zakresie inicjatyw uczniowskich, kwestii wychowawczych i dydaktycznych.
Uczniowie pelnig w tym wypadku funkcje konsultacyjna, ale nie decyzyjna.

10" Citizenship Education at School in Europe, Directorate-General for Education and
Culture, Brussels 2005.

! Ksztatcenie obywatelskie w szkole, Agencja Wykonawcza ds. Edukacji, Kultury i Sektora
Audiowizualnego, Warszawa 2012.

12 Ksztalcenie obywatelskie w szkole, dz. cyt., s. 7.

B Tamze, s. 13.
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W niektorych krajach dopuszcza sie rowniez przedstawicieli uczniow, gtéwnie
na IT poziomie szkoly $redniej, do udzialu w szkolnych ciatach zarzadzajacych.
Ich rola wigze si¢ z udzialem w opracowywaniu szkolnych planéw nauczania,
tworzeniu zasad zarzadzania zyciem szkolnym, organizacjg zaje¢ pozalekcyj-
nych i opiniowaniu wybranych kwestii budzetowych. W wiekszosci panstw,
ktére dopuszczajg takie rozwigzanie, uczniowie odgrywaja role doradcza.
Znacznie dalej idace rozwigzania przyjeto w Hiszpanii, dopuszczajac uczniow
szkot $rednich (od klasy trzeciej) do udzialu w wyborze dyrektora szkoty
oraz w pracach gremiow dokonujacych ewaluacji szkoly™.

Wazna role w tworzeniu demokratycznej kultury szkolnej odgrywaja
rodzice. Ich zaangazowanie w zycie szkoly jest jednym z najwazniejszych
wskaznikéw poziomu uspolecznienia oswiaty. ,Wszystkie panstwa europej-
skie z wyjatkiem Cypru, Szwecji, Turcji wprowadzity na poziomie centralnym
uregulowania i oficjalne zalecenia umozliwiajace i zachecajace rodzicow do
angazowania si¢ w proces zarzadzania szkolg™*. Moze on przybieraé rézne
formy. Podstawowymi sg zaangazowanie na poziomie klasy oraz calej szkoly.
Zakres tego zaangazowania jest w sposdb odrebny regulowany w poszcze-
golnych panstwach. Zaangazowanie to jest wyznaczane z jednej strony przez
pomoc organizacyjng i opiniowanie, z drugiej natomiast — przez decyzyjny
udzial w zarzadzaniu. Pomiedzy tymi dwoma biegunami zostaly umiejsco-
wione rozwigzania o§wiatowe przyjete w poszczegélnych panstwach.

Kategorig zyskujaca obecnie duzg popularnosé¢ w pedagogice i poli-
tyce o$wiatowej jest pojecie kultury szkoty'. ,,Raport Euridice z 2005 roku
podkreslal znaczenie kultury szkolnej w edukacji obywatelskiej. Kulture
szkolng okreslono w nim jako ‘system postaw, warto$ci, norm, przekonan,
codziennych praktyk, zasad, metod ksztalcenia i dzialan organizacyjnych’
(...), zatem w istotny sposdb wplywa ona na to jak funkcjonuje cata szkolna
wspdlnota. Skuteczne prowadzenie edukacji obywatelskiej wymaga wigc kul-
tury szkolnej, w ktorej zacheca sie i ceni zaangazowanie oparte na zasadach
demokratycznych, tym samym umozliwiajac uczniom udzial w podejmo-
waniu decyzji dotyczacych ich samych””.

W niniejszym artykule definiuje kulture szkoty w kategoriach wzoréw
zachowania, interpretowania i warto$ciowania rzeczywisto$ci wynikajacych
z funkcjonowania srodowiska szkolnego. Wzory te moga mies¢ charakter

4 Tamze, s. 45.

5 Tamze, s. 51.

16 Réznym sposobom stosowania pojecia ,,kultura szkoly” w pedagogice zostat poswiecony
odrebny numer prestizowego, niemieckiego czasopisma pedagogicznego ,,Zeitschrift fiir
Padagogik” (2008 nr 1).

17 Tamze, s. 59.
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deklarowany jak i niedeklarowany, aczkolwiek przekazywany poprzez rézne
formy dziatan i praktyk szkolnych. Kultura szkoty warunkuje tym samym
procesy uczenia si¢, wychowania i socjalizacji szkolnej. Z tej perspektywy
demokratyczna kultura szkoly wiaze si¢ z ze wzorami zachowania, interpre-
towania i warto§ciowania rzeczywisto$ci wynikajacymi z demokratycznego
funkcjonowania srodowiska szkolnego.

Kultura szkoly - mimo ze wyrasta z Zycia szkoly — okresla takze relacje
szkoly ze srodowiskiem zewnetrznym. Ksztalcenie szkolne powinno wykra-
czaé poza mury szkoly i wspiera¢ zaangazowanie uczniow w zycie wspdlnot
lokalnych. Rzeczywisto$¢ pozaszkolna jest bowiem miejscem zdobywania
doswiadczen waznych dla realizowanego procesu dydaktycznego, w tym dla
ksztalcenia obywatelskiego i demokratycznego.

Powyzsze idee sformutowane w kategoriach powinnosci zostajg zde-
rzone z analizami szkolnych praktyk edukacyjnych. W opinii Marii Dudzi-
kowej demokracja w szkole jest demokracja pozoru, demokracja fasadowa.
Powolujac si¢ na wyniki ankiety internetowg Pawta Jarosa, bylego rzecznika
praw dziecka (2001-2006), konkludowata, Ze w odczuciu uczniéw samorzad
szkolny jest czesto traktowany instrumentalnie, a oni sami nie majg poczucia
sprawstwa'®. Kompleksowy raport z badan ,,Doswiadczenia szkolne pierw-
szego rocznika edukacji” M. Dudzikowa konczy rozdziatem po$wigconym
dazeniu ku sprawstwu, wspolpracy, refleksyjnosci poprzez doswiadczenie
ich w edukacji szkolnej. Nie jestem w stanie opisa¢ wszystkich zawartych
tam wnioskow, tym niemniej na szczegélng uwage zastuguje jedna kwestia.
Analizujac wyniki badan wlasnego zespotu, Dudzikowa zdiagnozowata niski
stopien refleksyjnosci demokratycznej i obywatelskiej statystycznego ucznia.
Nie chodzi jej o znajomo$¢ teorii demokracji, ale o namyst nad sensem
zycia w demokracji. Z tej perspektywy odwolala si¢ do ram teoretycznych
opracowanych przez Jerome Brunnera (,,Kultura edukacji’) oraz Pierre
Bourdieu i Jean-Claude Passerona (,,Reprodukcja. Elementy teorii systemu
nauczania”). Wspodlczesnym uczniom brakuje kompetencji jezykowych
i hermeneutycznych, tzw. habitusu jezykowego. Moze to mie¢ zwigzek
z niskim kapitalem kulturowym domu rodzinnego, ale takze z banalizacja
zycia spolecznego i egotycznym nastawieniem. W tym sensie postulowane
zaangazowanie spoteczne domaga sie nie tylko doswiadczen, lecz réwniez
refleksji, dialogu i dyskursu. ,,Efektem spotkan edukacyjnych (...) powinno

8 M. Dudzikowa, Erozja kapitatu spolecznego w atmosferze nieufnosci, w: Kapitat
spoteczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, red. M. Dudzikowa i inni,
Krakow 2011, s. 26.
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by¢ przede wszystkim rozumienie, a nie samo wykonanie”. W tym sensie
nauczyciel, a szerzej — szkola, to przewodnicy po $wiecie refleksyjnych do-
$wiadczen, a wigc nie samych doswiadczen, ile doswiadczen potaczonych
z egzystencjalnym i spotecznym namystem.

Konkludujac dotychczasowe dociekania mozna stwierdzi¢, ze ksztal-
cenie demokratyczne dokonuje sie przez przekazywane w tym zakresie tresci
i kompetencje. Jego forma jest wydzielony przedmiot, np. wiedza o spoleczen-
stwie. Zgodnie z przedstawionymi wywodami, nauczanie przedmiotowe jest
niewystarczajace dla ksztaltowania kompetencji obywatelskich. Fundamen-
talng role w tym zakresie pelni demokratyzacja srodowiska szkolnego. Z tego
tez wzgledu kapitalng funkcje edukacyjna petni kreowanie pozytywnych
doswiadczen demokratycznych®. Moze sie to dokonywa¢ w srodowisku
szkoly, ale takze poprzez zaangazowanie w zyciu wspdlnoty. W tym sensie
dydaktyka edukacji demokratycznej nie moze ogranicza¢ si¢ do murow
szkoly, lecz otworzy¢ na wielo$¢ miejsc i form ksztalcenia. Z drugiej jednak
strony, kreowanie do$wiadczen bez wysitku intelektualnego w znaczeniu
spolecznej i egzystencjalnej refleksyjnosci, jest takze niewystarczajace. W tym
sensie nalezy optowac za calosciowg wizja ksztalcenia demokratycznego.

4. Uspolecznienie o$wiaty jako korelat demokratycznej kultury szkoty

Problem uspolecznienia i demokratyzacji szkoty ma obszerna, ro-
dzimg literature przedmiotu. W pracach Bogustawa Sliwerskiego, Marii
Dudzikowej, Mirostawa J. Szymanskiego, Zbigniewa Kwiecinskiego, Lecha
Witkowskiego, Kazimierza Przyszczypkowskiego, Anny Witkomirskiej,
Anny Zielinskiej, Romana Dolaty i innych szczegélowo zostaly opisane
fakty i dylematy zwigzane z wdrazaniem idei uspotecznienia w oswiacie
polskiej. Wywody te majg charakter analiz historycznych, politologicznych
i pedagogicznych. Uwzgledniajac ich zakres i poziom szczegélowosci, nie
jest mozliwe ich zrekapitulowanie na poziomie artykulu. Wykraczatoby to
takze poza kompetencje merytoryczne autorki. Dlatego obecnie skupie sie
jedynie na opisaniu podstawowych wyznacznikéw uspolecznienia i demo-
kratyzacji szkoty.

¥ M. Dudzikowa, Ku sprawstwu, wspétpracy i refleksyjnosci poprzez ich doswiadcze-
nie w edukacji szkolnej, w: Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji.
Studium teoretyczno-empiryczne, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, t. 1,
Krakow 2010, s. 341.

2 C. Binger, R. Mayer, Erfahrung - Wachstum - Demokratie? Bildungstheoretische
Anfragen an Deweys Demokratiebegriff und dessen programmatische Rezeption, ,,Zeitschrift
fiir Padagogik® t. 55: 2009, z. 6, s. 837-848.
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Dociekania rozpocznijmy od sformulowania ogdlnej tezy, ze uspo-
tecznienie o$wiaty jest jedna z najwazniejszych idei zwigzanych z realizacja
zadan w zakresie ksztaltowania demokratycznego $rodowiska szkoty. Mozna
chyba stwierdzi¢, ze kategorie edukacji obywatelskiej i uspotecznienia szkoly
badz szerzej — o$wiaty pozostaja ze soba w $cislej zaleznosci. Niekiedy s
stosowane wrecz synonimicznie. To ostatnie stwierdzenie dotyczy odniesien
do niemiecko- i anglojezycznej literatury przedmiotu, w ktorej — ze wzgledow
jezykowych - odpowiednikiem polskiego pojecia uspotecznienia o$wiaty sg
idee demokratyzacji szkoty, demokratycznej kultury szkoty oraz partycypacji
w zyciu szkoly i spoleczenstwa.

Z perspektywy filozoficznej geneza idei uspolecznienia szkoly siega
greckiej polis. Jest ona réwniez uwiklana w kontekst filozoficzny oraz wa-
runkowana rozwojem mysli pedagogicznej*'. Tym niemniej dla praktyki
o$wiatowej kluczowe znaczenie mialy koncepcje pedagogiczne Nowego
Wychowania i progresywizmu pedagogicznego poczatku XX wieku. Wow-
czas to zwigkszono zakres zaangazowania uczniow w szkole, miedzy innymi
poprzez wprowadzenie form samorzadnosci uczniowskiej czy tez promowa-
nie ksztalcenie poprzez doswiadczenie i wspotprace. Rozszerzono réowniez
kategorie spolecznosci szkoty, obejmujac nig réwniez rodzicéw, a niekiedy
takze wspdlnote lokalng. Obecnie skoncentruje si¢ na wspoétczesnej dyskus;ji.

W literaturze pedagogicznej istnieje szereg zasadniczych rozpraw
podejmujacych relacje miedzy demokratyczng kulturg szkoty i jej uspotecz-
nieniem a uwarunkowaniami politycznymi, prawnymi, organizacyjnymi,
spoleczno-kulturowymi i mentalnymi. Punktem wyjscia w tych pracach jest
zawsze odniesienie do rozumienia demokracji, ksztalcenia demokratycznego
i obywatelskiego. W tym sensie uspolecznienie szkoly jest bezposrednim
wyrazem jej demokratyzacji. Dlatego tez analizy pedagogiczne w tym za-
kresie muszg uwzgledniac szerszy kontekst, anizeli tylko srodowisko szkoty
jako takiej. Badanie uspotecznienia szkoly jest bowiem zarazem badaniem
demokracji i jej uwarunkowan w o$wiacie, polityce i spoteczenstwie. Z per-
spektywy tzw. radykalnej pedagogiki krytycznej szkota jest obszarem walki
o sfere publicznag®.

Jednym z najwigkszych polskich oredownikéw demokratyzacji szkoty
jest B. Sliwerski. Swoje idee wyktadal w wielu ksigzkach. Tutaj odwotam
sie jedynie do najnowszych monografii: ,,Problemy wspoétczesnej edukaciji.

2 D. Uryga, Szkola uspoteczniona — krotka historia pewnej idei pedagogicznej, ,Kwar-
talnik Pedagogiczny”, 2014, z. 4, 5.105-126

2 L. Witkowski, Szkota i walka o sfere publiczng, w: H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja
i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Krakow 2010, s. 329-336.
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Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP”%, ,Diagnoza uspotecznienia
publicznego szkolnictwa III RP. W gorsecie centralizmu™* oraz ,,Edukacja
(w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan polityki o§wiatowej™>.
W analizie procesdéw o$wiatowych Sliwerski przyjat perspektywe krytyczna,
ktdrej zalozenia w odniesieniu do swoich analiz opisal we wstepie do ,,Dia-
gnozy uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP”. Zgodnie z tradycja
krytyczna, badacz nie moze zneutralizowac¢ swoich pogladéw politycznych.
Odrzuca si¢ takze obiektywizm teorii w naukach spotecznych. Teoria spo-
teczna jest bowiem uwiklana w praktyke spoleczng. W tym sensie teoria
krytyczna nie tylko opisuje $wiat, lecz réwniez dazy do urzeczywistnienia
idealu spoleczenstwa sprawiedliwosci i rownosci®.

Na potrzeby wtasnych badani o$wiatowych B. Sliwerski sformutowat
robocza definicje¢ uspolecznienia szkoty. Uspolecznienie szkoly to ,,stopnio-
walna cecha spolecznosci szkolnej odzwierciedlajaca powolanie najwyzszego
organu spolecznego, jakim jest rada szkoty, lub innego organu spolecznego,
ale spelniajacego jej zadania, jakim jest rada rodzicéw, ktéra ma zapewnio-
ne mozliwodci (warunki) realizacji ustawowych celow i zadan w zakresie
partycypowania we wspolrzadzeniu szkolg”. Definicja ta eksponuje przede
wszystkim wymiar instytucjonalny. Ma ona charakter roboczy i stuzy reali-
zacji konkretnych badan opierajacych sie na wymiernych, instytucjonalnych
wskaznikach.

Jak juz to wyrazitam w czesci pierwszej, demokracja — mimo ze
pojeciowo wywodzi si¢ od wladzy ludu - nie moze zosta¢ sprowadzona
do przekonania, Ze o racjach decyduje wigkszos¢. Demokracja to system
chronigcy dobro wspdlne, a wiec dobro kazdej jednostki i kazdej wspdlnoty,
zaréwno wigkszosciowej, jak i mniejszosciowej. Demokracja uwzglednia
wole ogdtu obywateli, uznajac ich réwnos¢ wobec prawa. Jest to szczegdlnie
wazne w odniesieniu do szkoly, gdzie tak tatwo naruszy¢ prawo ,dziecka
innego” i tak fatwo ulec pokusie bezkrytycznego zdania si¢ na glos wigk-
szoci. Dlatego tez Sliwerski przyjmuje ,,dwie miary demokratycznej kultury
szkoly: 1) stworzenie uczniom, ich nauczycielom i rodzicom mozliwosci
podejmowania decyzji, ktore dotycza ich samych; 2) powinnosci kierowane

2 B. Sliwerski, Problemy wspétczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej
IIT RP, Warszawa 2009.

* B. Sliwerski, Diagnoza uspotecznienia publicznego szkolnictwa III RP. W gorsecie
centralizmu, Krakéw 2013.

5 Sliwerski B., Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badat
polityki oswiatowej, Krakow 2015.

26 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP, dz. cyt., s. 8
i nastepne.

¥ Tamze, s. 173-174.
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w stosunku do uczniéw, do nauczycieli czy rodzicow muszg respektowac
prawa tych drugich, innych™.

Analizujac prace tego autora nalezy podkresli¢, ze o uspolecznieniu
o$wiaty pisze zawsze w kontekscie jej demokratyzacji, a to wigze si¢ z uzna-
niem swoistego katalogu zasad. W szkole demokratycznej nalezy odrzuci¢
rozwigzania promujace arbitralnos¢, etatyzm, autorytaryzm, a szerzej — stra-
tegie wladzy. Zamiast tego powinien obowigzywac okreslony katalog zasad,
jak: podmiotowos¢, wolno$¢, partycypacja, wspoldecydowanie, uznanie praw
jednostek, zaufanie, troska o dobro innych i dobro wspoélne, autonomia, etos
rozmowy i porozumienia®.

W swojej najnowszej monografii Sliwerski w nastepujacy sposéb
zrekapitulowal pryncypia demokratyzacji szkoly. ,, Demokracja w szkole jest
mozliwa, gdy: 1) ma w niej miejsce demokratyczny sposéb zycia w szkole
i kierowania szkola, 2) program ksztalcenia akcentuje zasady demokracji,
3) sa powolane do zycia i dzialaja struktury demokratycznych doswiadczen,
4) panuja demokratyczne zwyczaje, my$lenie i postepowanie jako charakte-
rystyczne dla relacji nauczyciel - uczen - rodzic. Zatem celem demokratyzacji
szkoly powinno byé¢: 1) przygotowanie uczniow do ich przysztych rél oby-
watelskich, 2) stworzenie uczniom mozliwosci demokratycznego uczenia sie,
3) otwarcie uczniom i ich rodzicom mozliwosci do aktywnej partycypacji
i wspdtodpowiedzialnosci w sSrodowisku szkolnym, 4) zachecenie uczniow
do aktywnego udzialu w zyciu calej spolecznosci szkolnej, by mogli w niej
korzystac ze swoich praw”™.

Odwotujac sie do idei uspotecznienia i demokratyzacji szkoty, Sliwer-
ski przeprowadzil w wielu projektach badawczych wieloaspektowa krytyke
polityki oswiatowej i praktyki szkolnej. Obnazyl w nich bariery ograniczajace
urzeczywistnienie edukacji demokratycznej. Tymi barierami sg dla niego
rozwigzania polityczne, prawne i organizacyjne, i to zaréwno w skali makro,
a wiec na poziomie rozstrzygnie¢ centralnych, jak i na poziomie bezposred-
niego zarzadzania i pracy szkoly. W jego opinii, jedng z najwigkszych pora-
zek polityki oswiatowej byto zasadnicze ograniczenie tworzenia rad szkodt,
ktore mialy by¢ instytucjonalng forma gwarancji i promocji uspotecznienia
szkolnictwa. Rada szkoly stanowi organ przedstawicielski trzech grup zycia
szkolnego: nauczycieli, rodzicéw i uczniéw. Moze ona pelnic nie tylko funkcje
opiniodawcze, lecz réwniez ewaluacyjne, kontrolne, prawne i interwencyjne’'.

% Tamze, s. 17.

# Tamze, s. 16 i nastepne.

%0 B, Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji, dz. cyt., s. 610.

3t B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP, dz. cyt., s.
103 i nastepne.
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B. Sliwerski przeprowadzit ogélnopolskie badanie poziomu uspotecznienia
szkot, ktorego podstawowym kryterium bylo istnienie instytucjonalnych
przedstawicielstw nauczycieli, rodzicow i uczniéw pod postacia rady szkoty
badz analogicznej instytucji z szerokim zakresem uprawnien. Swoje wyniki
przedstawil w 2013 r. w monografii ,Diagnoza uspolecznienia publicznego
szkolnictwa III RP”. Z jego badan wynika, ze rady szkoly dzialajg w Iacznie
w 4,1% placéwek, w tym najwiecej (8,2%) w szkotach ponadgimnazjalnych®.

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze wspoltczesna szkota polska cierpi na
brak instytucjonalnych form uspotecznienia i demokratyzacji. W tym miejscu
chcialabym wyrazi¢ zastrzezenie wynikajace z wieloletniej praktyki szkolne;.
Z perspektywy tej praktyki istnieja bowiem faktyczne bariery ograniczajg-
ce postulowang przez niektorych, niemalze ,bezgraniczng” partycypacje
uczniéw i rodzicow w procesach oswiatowych. Po pierwsze, partycypacja
w zyciu szkoly nie jest domeng jego wszystkich podmiotéw. Z réznych przy-
czyn, zwlaszcza czg$¢ rodzicow, nie angazuje si¢ w zycie szkoly. Po drugie,
uczestniczacy w zyciu szkoly rodzice maja tendencje do preferowania wy-
tacznie wlasnych opinii, zapominajgc o tym, ze partycypacja w zyciu szkoty
nie powinna by¢ postrzegana jako partycypacja wyizolowanych jednostek,
ale jednostek tworzacych wspolnote i uzgadniajacych wspélne stanowiska
i dziatania. Mam $§wiadomo$¢, ze wlasnie to doswiadczenie jest ,,klinikg szkol-
nej demokracji”. Po trzecie, praktyka demokracji szkolnej musi uwzglednia¢
jeszcze inne zjawiska: z jednej strony — niski poziom refleksyjnosci eduka-
cyjnej, z drugiej natomiast — niebezpieczenstwo ,,przecigzenia demokracjg”
Uzgadnianie wspdlnego stanowiska musi uwzgledniac zréznicowanie podejs¢,
pogladow i oczekiwan kazdej jednostki, a to wymaga wysitku woli, reflek-
syjnosci, kompetencji, zaangazowania i - co jest niezwykle istotne - czasu.

Jestem przekonana, ze w praktyce o§wiatowej ograniczenia takie nie
moga jednak usprawiedliwia¢ autorytarnego i etatystycznego charakteru
praktyk i decyzji o$wiatowych. Zarazem nalezy je uwzglednia¢, chociazby
dlatego, aby demokratyzacja i uspotecznienie o$wiaty mogty by¢ wdrazane
z sukcesem. Demokratyzacja szkoly jest bowiem wazna nie tylko dla szkoty,
lecz dla tozsamosci uczniow i ksztaltu zycia spolecznego. Innymi stowy,
pomiedzy demokratyczng kulturg zycia spolecznego i kulturg szkoty istnieje
dialektyczna relacja. Z jednej strony, otoczenie zewnetrzne niewatpliwie
warunkuje ksztalt Srodowiska szkolnego. Z drugiej strony, ksztalt zycia
spolecznego jest kreowany przez kulture jaka kreuje szkota.

W niniejszym artykule reprezentuje przekonanie, ze podstawowym
wyrazem demokratycznej (demokratyzujacej sie) kultury szkoty jest dyskurs

3 Tamze, s. 198 i nastepne.
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wewnatrzszkolny dotyczacy dziatalnosci szkoly jako instytucji i jako $rodo-
wiska wychowawczego i socjalizacyjnego. Przejawem takiego dyskursu moga
by¢ badania opinii, dzigki ktérym np. rodzice moga nie tylko wyraza¢ swoje
poglady dotyczace szkoly, lecz réwniez wplywa¢ na jej dziatalnos¢ i rozwdj.

5. Oczekiwania rodzicow wobec szkoly: wyniki badan wlasnych

W niniejszej czesci przedstawie wyniki badan przeprowadzonych prze-
ze mnie w szkole, w ktdrej pracuje. Zostaly one zrealizowane na podstawie
opracowanego przeze mnie kwestionariusza ,,Oczekiwania rodzicéw wobec
szkoly”. Chce podkresli¢, ze badania maja charakter autorski, a ich rezultaty
s3 opublikowane na witrynie internetowej Liceum Ogdlnoksztalcacego im.
M. Konopnickiej w Legionowie (www.lokonopnicka.pl). Celem praktycznym
badan byta wymiana informacji o dziataniu szkoty, oczekiwaniach rodzicéw,
a w konsekwencji — wspieranie partycypacji rodzicow w podnoszeniu jakosci
pracy szkoly. W kategoriach poznawczych celem zrealizowanego badania
byto zrekonstruowanie opinii rodzicéw dotyczacych konkretnej placowki
o$wiatowej na temat jej dzialania oraz ukazanie zmian w opiniach w czasie
miedzy pierwsza a druga edycja. Wyniki tych badan nie podlegaja genera-
lizacji i odnosza si¢ wytacznie do grupy badane;j.

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego. Na-
rzedziem byt autorski kwestionariusz ,,Oczekiwania rodzicow wobec szkoty”
Kwestionariusz sktada sie z trzech skal opinii z wieloma pozycjami, z kafeterig
czterowartosciowy i z mozliwos$cig wielokrotnego wyboru, dwoch pozycji
opisowych z kafeterig spolaryzowang, dwuwarto$ciows, jednego pytania
z mozliwoscig wskazania jednego wyboru oraz jednej skali z mozliwosciag
wielokrotnego wyboru. Czescig kwestionariusza byta takze prosta metryczka
zawierajaca pozycje dotyczace wieku, wyksztalcenia i plci respondentow.
Ze wzgledu na wykorzystanie kwestionariusza wylacznie do badan opinii
zrezygnowano ze statystycznej weryfikacji jego trafnosci i rzetelnosci.

Badania zostaly zrealizowane we wrzesniu 2013 i we wrzesniu 2014
r. Badaniami objeto rodzicéw klas pierwszych, odpowiednio — 149 0s6b
(2013) i 144 osoby (2014). Badanie w klasach przeprowadzili wychowawcy
tych klas, a nastepnie autorka opracowata calosciowy rozktad wynikéw i ich
analize. W niniejszej analizie skoncentruje si¢ na wynikach badania z 2014
r. W zakoniczeniu przedstawie poréwnawczo te kwestie, ktore w sposéb za-
sadniczy réznicujg badania z 20141 2013 r. Zgodnie z ideg analizy wynikéw,
skupie sie gtéwnie na najwazniejszych danych.

W badaniu pytalismy si¢ o kryteria wyboru szkoty. Rodzice mogli,
uzywajac czterowartos$ciowej kafeterii (tak, raczej tak, raczej nie, nie) wy-
razi¢ swoja opini¢ wobec 12 najczesciej wyrazanych motywow. Kryteriami,
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ktdre byly wskazywane najczesciej (najwyzsze wybory na czterostopniowej
skali), to: samodzielna decyzja dziecka (77,1%), blisko$¢ potozenia szkoty,
bezptatny charakter ksztalcenia (52,1%), renoma szkoty (44.4%). Pierwsza
pozycje samodzielnej decyzji dziecka mozna ttumaczy¢ zmianami cywili-
zacyjnymi i emancypacja mlodziezy. Nie jest ona zalezna od jakosci pracy
szkoly. Takze dwa kolejne kryteria (bliskos¢ potozenia i szkota bezplatna)
nie wigza sie z oceng szkoly. Tak wiec trzy najwazniejsze wybory sa nieza-
lezne wobec pracy szkoly. Dopiero na czwartej pozycji pojawia sie kategoria
renomy szkoty. Z perspektywy szkoly oznacza to konieczno$¢ wzmocnienia
przekazu srodowiskowego dotyczacego jej poziomu, jakosci ksztalcenia,
inicjatyw i dzialalnosci spoteczno-kulturowe;.

W kolejnych dwdch pozycjach wykorzystano metode zastosowang
przez Hanne Swide-Ziemba w badaniach nad wartoéciami egzystencjalnymi
mlodziezy. Jest to badanie spolaryzowane (dwuwartos$ciowe: tak, nie), ale
stylizowane na autentyczne wypowiedzi wazgce rézne racje. Respondenci
byli poproszeni o ustosunkowanie si¢ do podanych opinii, ktére stylizowane
byty na wypowiedzi sformulowane podczas wywiadu radiowego (W jednym
z ostatnich wywiadow radiowych, do ktérego zaproszono rodzicow tegorocz-
nych maturzystéw, poruszono problem zadan szkoly. Prosze wybra¢ opinie,
ktdra jest blizsza Pani / Pana pogladom, stawiajac znak X w odpowiednim
kwadracie).

Pierwsza pozycja dotyczylta wskazania podstawowego zadania szkoty.
Uwzgledniono w niej z jednej strony ,twarde” nauczanie i przygotowanie
do zdania matury, natomiast z drugiej - zadania wychowawcze i wsparcie
pedagogiczne. Za pierwsza opcja opowiedzialo sie 54,2% respondentdéw, za
druga — 34%. Oznacza to, ze dla ponad polowy rodzicow podstawowym
zadaniem szkoly jest dobre nauczanie i przekaz wiedzy.

Zadania szkoly: nauczanie i thumaczenie $wiata.
Zrédto: badania wlasne

W szkole sg osoby, ktérych zadaniem jest opieka i wsparcie wychowawcze ucznidw. Sa
to wychowawca klasy, pedagog czy psycholog szkolny. Tym niemniej podstawowym
zadaniem szkoly jest przede wszystkim nauczanie — przekaz obiektywnej wiedzy 54,2%
z poszczegolnych przedmiotéw i zagwarantowanie dobrego przygotowania do zdania
egzaminow konicowych - matury.

Szkota jest instytucja powolang do nauczania. Dzisiejsza szkota nie moze jednak
ograniczac si¢ do przekazu wiedzy, lecz w o wiele wiekszy sposéb powinna dostarczaé
wsparcia pedagogicznego — pomaga¢ uczniom w rozwigzywaniu dylematow
zyciowych.

34%
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Druga pozycja miala podobny charakter. Rodzice mieli wybiera¢
miedzy przekazem wiedzy a thtumaczeniem $wiata. Tutaj wynik byt odwrotny.
Az 79% rodzicéw uznalo, ze zaangazowanie szkoty w ttumaczenie $wiata
powinno mie¢ priorytet nad nauczaniem.

Zadania szkoly: nauczanie i ttumaczenie $wiata.
Zrédlo: badania wlasne

Szkota powinna zajmowac si¢ przede wszystkim nauczaniem. Rolg szkoty
nie jest komentowanie kwestii spoteczno-politycznych i dylematow 21%
egzystencjalnych uczniéw. Te rzeczy sg sprawg prywatng kazdego ucznia

Szkota nie moze ogranicza¢ si¢ do przekazu wiedzy z poszczegélnych
przedmiotéw. Jej podstawowym zadaniem jest thtumaczenie §wiata — 79%
wydarzen spotecznych i probleméw zyciowych czlowieka

W moim przekonaniu taki wynik ma kapitalne znaczenie. W kwestiach
egzystencjalnych, wsparcia wychowawczego rodzice uznaja zapewne, Ze jest
to sprawa, za ktérg odpowiedzialno$¢ rozklada si¢ miedzy rodzing, samego
ucznia i szkote. Szkota jest tutaj jednym z organéw odpowiedzialnych za te
kwestie. Druga pozycja prawdopodobnie §wiadczy o zagubieniu rodzicéw
wobec ztozonosci swiata i wydarzen otaczajacych czlowieka. Stad tez chca
oni delegowa¢ zadania w zakresie ttumaczenia rzeczywistosci spoleczne;j
na szkole. Z punktu widzenia szkoly pojawia si¢ wiec dylemat dotyczacy jej
statusu: czy szkota ma by¢ ,,$wiatynig wiedzy” czy tez ,,agora” — miejscem
debaty spotecznej?

W kolejnej pozycji rodzice mieli wskaza¢ wlasne preferencje dotyczace
pracy szkoly. Na czterowartosciowej skali (zasadniczy argument, argument
brany pod uwagg, argument o matym znaczeniu, nieistotne) okreslali swoj
stosunek wobec 20 zaproponowanych oczekiwan. Rodzice najczesciej wy-
bierali: wysoki poziom nauczania (80,5%), bezpieczenstwo uczniow (68%),
rozwijanie zainteresowan (52,8%), szkota ponad podziatami §wiatopoglado-
wymi i materialnymi (45,1%), wsparcie rozwoju emocjonalnego i spotecz-
nego (40,9%). Rodzice / uczniowie, ktérzy decyduja sie¢ na wybdr liceum
ogolnoksztalcacego, wyrazajg okreslone oczekiwania dotyczace poziomu
edukacyjnego szkoly. Jest to calkowicie zrozumiale. Stad tez na pierwszej
i trzeciej pozycji pojawiaja sie oczekiwania dotyczace wysokiego poziomu
nauczania i rozwijania zainteresowan. Najwyzsza pozycja wyboru zwigzanego
z nauczaniem zostala potwierdzona w kolejnym pytaniu. Rodzice mieli sami
wybra¢ tylko jeden najwazniejszy argument. Argumentem tym byt: wysoki
poziom nauczania i dobre przygotowanie do matury.
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Oczekiwania rodzicéw wobec szkoly.
Zrédlo: badania wlasne

zasadniczy | argument | argument | nieistotne
argument | brany pod | o malym %
% uwage znaczeniu
% %
wysoki poziom nauczania,
dobre przygotowanie do 80,5 17,4 0 0
matury
ksztalcenie ogélnorozwojowe,
niekoniecznie zwigzane
24 2 12
z przygotowaniem do 9 o8 ° 0
egzamindw
wsparcie rozwoju
emocjonalnego i spotecznego 40,9 53,5 1,4 1,4
ucznidéw
zapewnienie bezpieczenstwa 68 292 0.7 0
uczniom ’ ?
promowanie dyscypliny 37,5 47,9 8,3 0,7
szeroka oferta zajec
24, 2 1 2,
pozalekcyjnych 3 > 8 8
wyréwnywanie réznic
. 26,4 42,4 19,4 2
intelektualnych 2
wysokich osiggniec¢
w konkursach 24,3 45,1 18,7 2
przedmiotowych
promowania uczniéw 222 444 201 )
najzdolniejszych ? ’ ’
wspierania uczniow
najstabszych, wyréwnywanie 36,1 44 4 8,3 1,4
réznic
rozwijanie zainteresowan 5.8 36.1 L4 L4
uczniow ’ ’ ’ >
wspieranie samodzielnoéci
4 2 1,4
uczniéw i indywidualizmu 396 3 ’
zapewnienie uczniom opieki
18, 1,2 1,2 10,4
w czasie wolnym od nauki 87 3 3 0
tlumaczenie wydarzen 4.3 48.6 16.7 42
spolecznych i politycznych ’ ’ ’ ’
wyréwnywanie réznic 257 38.9 201 42

spotecznych
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szkota dla wszystkich

“sekolaponad 45,1 37,5 8,3 2,8
podziatami materialnymi
i $wiatopogladowymi ucznioéw
propagowanie programu 35 9.7 167 576
politycznego wybranej partii ’ ’ ’ ’
ochrona apolitycznosci szkoty 215 38.2 19.4 1.1
propagowanie $§wiatopogladu
Katolickiego 19,4 28,5 25,7 26,4
ochrona neutralnoci 30,5 38,2 11,8 10,4
$wiatopogladowej szkoty

Powrdé¢my jednak do analizy pozostalych oczekiwan rodzicow. Bar-
dzo wysoka pozycja wyboru dotyczacego bezpieczenstwa uczniow swiadczy
nie tylko o doswiadczaniu tradycyjnych probleméw charakterystycznych
dla adolescencji, lecz réwniez o §wiadomosci zagrozen zwielokrotnionych
miedzy innymi za sprawg réznorodnych przekazéw medialnych, uzywek,
przekroczenia rozlicznych tabu kulturowych i nieskrepowanej, elektroniczne;j
wymiany informacji. We wcze$niejszym pytaniu spolaryzowanym wsparcie
pedagogiczne ,przegralo” z nauczaniem. Nie zmienia to jednak faktu, ze
poza nauczaniem i rozwijaniem zainteresowan, to wlasnie bezpieczenstwo
i pomoc wychowawcza stanowig podstawowe oczekiwania wobec szkoty.
W tym kontekscie mozna zada¢ pytanie: jaka pozycje zajelo — wczedniej
preferowane — ttumaczenie wydarzen spotecznych i politycznych. W przed-
stawionym powyzej rankingu wybrali$my te pozycje, ktore byty wskazywane
jako najwazniejsze. Z tej perspektywy tlumaczenie wydarzen spotecznych
i politycznych uzyskato 24,3% pierwszych wskazan. Jezeli jednak zsumujemy
pozytywne wskazania (zasadniczy argument, argument brany pod uwage),
to otrzymujemy 72,9% wskazan. Niewatpliwie ten wybor ostabia wynik uzy-
skany we wcze$niejszym pytaniu spolaryzowanym, ciggle jednak potwierdza
zainteresowanie rodzicéw tym argumentem.

W kolejnym punkcie rodzice byli pytani o swoje preferencje dotyczace
profilu ksztalcenia. Pamigtajmy, Ze na poziomie liceum tego typu oczekiwania
nie sg roztaczne. Rodzice mogli dokonywa¢ wielokrotnego wskazania. Naj-
wigcej wyboréw (suma dwdéch pozytywnych wyboréw na czterostopniowe;j
skali) uzyskalo przygotowanie w zakresie jezykéw obcych (72,2%), studia
politechniczne (57%), przygotowanie do pracy zawodowej (43%), studia
humanistyczne i spoteczne (37,4%), studia medyczne i przyrodnicze (34%),
studia artystyczne (16,6%). Z powyzszego wylania si¢ tendencja dotyczaca
preferencji wobec ksztalcenia w zakresie jezykéw obcych i przygotowujacego
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do wykonywania zawodu w obszarze gospodarki (studia politechniczne,
przygotowanie do pracy zawodowe;j).

Z perspektywy uspolecznienia szkoly wazne bylo pytanie dotyczace
deklaracji rodzicéw o ich mozliwej partycypacji w dzialalnosci szkoly. Je-
dynie 13,2% zadeklarowalo gotowos¢ uczestniczenia w pracy rady rodzicow.

Deklaracje rodzicow o zaangazowaniu na rzecz szkoly.
Zrédto: badania wlasne

zaangazowanie w dziatalno$¢ rady rodzicow 13,2%
wlaczanie sie¢ w organizacje imprez szkolnych 54,1%
wspomaganie szkoty materialnie i rzeczowo 25,7%
dzielenie si¢ swoja wiedza i do§wiadczeniem podczas zaje¢ szkolnych 16,7%

Najwigcej wskazan uzyskato wlaczanie sie w organizacj¢ imprez szkol-
nych (54,1%) oraz materialne wspomaganie szkoly (16,7%). W oczach
nauczyciela wyniki takie odzwierciedlajg stan rzeczywisty. Zasada demo-
kratycznego przedstawicielstwa, lezaca u podstaw idei uspolecznienia szkoty
ijej demokratyzacji, zaklada $wiadomy wybdr przedstawicieli dokonywany
przez ogol, ktorego celem jest wylonienie mozliwie najlepszych, zaufanych
reprezentantow tego ogotu. Tymczasem w przypadku wyboréw szkolnych
mamy do czynienia z rodzicami majgcymi swoje wilasne zycie zawodowe
i rodzinne, z ograniczeniami czasowymi co do dokonywania uzgodnien
waznych kwestii z pozostatymi rodzicami, niekiedy réwniez bez odpowied-
niej, zreflektowanej wiedzy wychowawczej. Na to zjawisko wskazalam we
wstepie do rozdziatu drugiego niniejszej pracy.

Do najwazniejszych réznic miedzy wynikami badan z 2014 i 2013 r.
nalezy wskaza¢ wzrost preferencji dotyczacych zadan w zakresie ttumaczenia
$wiata — wydarzen spotecznych i probleméw zyciowych (pytanie z odpo-
wiedzig spolaryzowang; 2013 — 55%, 2014 — 79%). Jest to prawdopodobnie
zwigzane z coraz mniejsza transparencja zycia spoleczno-politycznego oraz
wydarzen geopolitycznych.

Druga kwestig jest spadek oczekiwan wobec przygotowania do pod-
jecia studiéw humanistyczno-spotecznych, a wzrost — wobec studiéw poli-
technicznych (2013 - 46,3%, 2014 - 57%) oraz medycznych i przyrodniczych
(2013 - 46,3%, 2014 - 57%).

Najwiekszg jednak réznice odnotowaé mozna z w zakresie §wiato-
pogladowym. Zdecydowanie bowiem wzrést odsetek rodzicéw bedacych
zwolennikami spoteczenstwa otwartego. Neutralno$¢ swiatopogladowa
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jako kryterium wyboru szkoly w 2013 r. wskazalto 51,5%, natomiast w 2014
- 70,1% respondentéw. Ochrone neutralnosci $wiatopogladowej jako oczeki-
wania rodzicéw w 2013 r. wybralo 49,6%, natomiast w 2014 — 68,7% respon-
dentéw. Wzrost odnotowal wybér szkoly ponad podzialami materialnymi
i $wiatopogladowymi z 71,1% w 2013 r. do 82,6% w 2014 r.

Wzrost znaczenia neutralnos$ci swiatopogladowe;j.
Zrédlo: badania wlasne

Neutralnos¢ $wiatopogladowa jako kryterium wyboru 2013 51,5%
szkoly
Suma odpowiedzi: ,tak” oraz ,raczej tak” 2014 70,1%

Neutralnos¢ §wiatopogladowa jako oczekiwanie rodzicow

2013 49,6%
wobec szkoty °
Suma odpowiedzi: ,,zasadnifzy argument” oraz 2014 68.7%

»argument brany pod uwage

Szkota ponad podziatami materialnymi .
i $wiatopogladowymi jako oczekiwanie rodzicéw wobec 2013 7L,1%
szkoty
Suma odpowiedzi: ,zasadniczy argument” oraz 2014 82.6%

»argument brany pod uwage”

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze wyniki badania opinii rodzicow
stanowig istotny element pracy szkoly i jej modyfikacji. Sg one réwniez forma
partycypacji rodzicow w ksztaltowaniu profilu szkoty. Z badan wynika ich
preferencja dla wysokiego poziomu nauczania i przygotowania do matury.
Jednoczesnie ujawnia si¢ zamiana w ich oczekiwaniach dotyczacych profilu
ksztalcenia, ktéry powinien bardziej koncentrowac si¢ na nauczaniu jezykow
obcych oraz na przedmiotach przygotowujacych do pracy w gospodarce.
Istotne jest rowniez dgzenie do zapewnienia bezpieczenstwa uczniom oraz
ich wsparcie pedagogicznego. Waznymi, dotychczas niedowarto$ciowanymi
elementami, jest oczekiwanie dotyczace zaangazowania ksztalcenia w ttuma-
czenie rzeczywistosci spolecznej oraz bardzo jednoznaczne akcentowanie
wagi neutralnosci §wiatopogladowej szkoty. Wyniki badan byly przedmiotem
obrad rady pedagogicznej oraz dyskusji z rodzicami. W tym sensie zreali-
zowane badanie opinii moze zosta¢ uznane za przyklad praktyki stuzacej
ksztaltowaniu demokratycznej kultury szkoty.
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Analysis of parents’ expectations as a practice
of democratic school culture

Idea of democracy is a principle of school education. School de-
mocracy cannot be restricted to the teaching ,,on” democracy, since the
democracy should create organizational solutions adopted in schools and
promote democratic experience and the rational reflexion on it. The concept
of democratic school culture has originated in this context. This culture
implies the good educational practices in the sphere of education ,for’
democracy and ,,in” democratic community. One of those practices is the
analysis of parents” expectations. The paper presents results of the research
on parents’ expectations that was conducted in one secondary school in the
Warsaw agglomeration.

>
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