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Tutoring rowiesniczy w edukacji przedszkolne;j.
Analiza procesu uczenia si¢
w diadzie maly nauczyciel - maly uczen

Dorosli nigdy nie rozumieja niczego sami i dzieci s3 zmeczone
wiecznym udzielaniem im wyja$nien

Antoine de Saint-Exupéry

Niniejszy artykul przedstawia rozwazania na temat praktycznych
korzysci ptynacych z angazowania matych pomocnikéw jako nauczycieli
w grupach przedszkolnych. Obszarem mojego zainteresowania bedzie tu
proces uczenia si¢ w sytuacjach, gdy jedno dziecko (o wyzszych kompe-
tencjach) uczy drugie dziecko, np. mtodsze. Podjety przeze mnie problem
nawiazuje do modnego obecnie i zalecanego w edukacji uczniéow starszych
i mlodziezy tutoringu rowiesniczego. Z badan wynika, ze juz dzieci w wieku
przedszkolnym bardzo skutecznie uczg inne dzieci tego, co same potrafig'.
Pomimo to w wychowaniu przedszkolnym bardzo rzadko korzysta si¢ z tych
mozliwosci edukacyjnych. Gruszczyk-Kolczynska proponowala rozwigzania
oparte na angazowaniu matych pomocnikéw.? Pomyst ten stanowi bar-
dzo konkretny sposéb na rozwigzanie trudnych probleméw w nauczaniu
grupowym, zwigzanych z réznicami indywidualnymi w rozwoju dzieci.
Prawdopodobnie gtéwng przyczyng pomijania tego zasobu w wychowaniu

! A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w $rodowisku rodzinnym, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, Seria Psychologia
i pedagogika nr 178.

2 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dlaczego warto i trzeba korzystac z matych pomocnikéw
w edukacji przedszkolnej, ,,Blizej Przedszkola”, 2011, nr 113, Krétkie wyktady o dobrym
wychowaniu, s. 10-15.
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przedszkolnym jest stosunkowo skromna wiedza na temat procesu uczenia
sie w diadzie dziecko-dziecko.

Tymczasem w kazdej grupie przedszkolnej, nawet jednorodnej wie-
kowo, dzieci rozwijaja si¢ w rézny sposéb. Wylaczajac nawet zdiagnozo-
wane zaburzenia rozwojowe, dzieci rozwijajace si¢ prawidlowo, réznia
sie temperamentem’, tempem pracy, sprawnoscig motoryczna, jezykowa,
koncentracjg uwagi, predyspozycjami, a nawet samopoczuciem i stanem
zdrowia, ktére moze zmienic sie w ciaggu jednego dnia. Zgodnie z zaloZeniami
procesu indywidualizacji nauczania®, dzieci majg prawo do szczegélnego
zainteresowania i specjalnego podejscia nauczyciela do potrzeb rozwo-
jowych i osobistego potencjatu kazdego z nich. W grupie przedszkolnej
liczacej zazwyczaj okoto dwudziestu oséb, realizacja powyzszego zadania
wykracza poza fizyczne mozliwosci pojedynczego nauczyciela, poniewaz
stara si¢ on wszystko zrobi¢ samodzielnie®. Tym samym indywidualizacja
procesu nauczania w przedszkolu zostaje w praktyce sprowadzona do za-
je¢ reedukacyjnych dla dzieci najstabszych oraz, chociaz rzadziej, dla tych
najzdolniejszych®. Czesto tez pojecia indywidualizacji zostaje sprowadzone
do zréznicowanych srodkéw kontroli wobec uczniéw (kar i nagréd), mo-
tywowania i dyscyplinowania ich, w zaleznosci od zachowania podczas
zaje¢’. Tymczasem wedlug Kuligowskiej istote procesu indywidualizacji
stanowi samodzielna praca ucznia®. Od lat zasada poszanowania pracy
wlasnej dziecka jest z powodzeniem stosowana w przedszkolach i szkotach
prowadzonych metodg Marii Montessori. W placéwkach tych nauczyciel ma
zadanie wspiera¢ zainteresowania ucznia, a nie kierowa¢ nimi.” Wazna role
odgrywaja w nich réwniez mali nauczyciele. Grupy sa mieszane wiekowo
tak, aby dzieci (od 3 do 6 roku zycia, od 6 do 9 roku zycia i od 9 do 12 roku
zycia) mogty by¢ dla siebie wsparciem w procesie nauki, uczy¢ si¢ od siebie

* . Strelau, Réznice indywidualne: historia, determinanty, zastosowania, Wydawnictwo
Naukowe Scholar : Szkota Wyzsza Psychologii Spolecznej, Warszawa 2014.

Y Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 . Nr 256, poz.
2572 z p6zn. zm.), b.d.

* E. Gruszczyk-Kolczyniska, Dlaczego warto i trzeba korzystaé z matych pomocnikéw
w edukacji przedszkolnej..., op. cit.

¢ por. Anna Stronska, ,,Indywidualizacja w $wietle procesu edukacyjnego”, Magazyn
Oswiatowy Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, nr 33 (2011), http://www.
wodnskierniewice.eu/publikacje/m_o/arch_mo_nr_33.html, 20.07.2014.

7 D.H. Pink, Drive: kompletnie nowe spojrzenie na motywacje, Wydawnictwo Studio
Emka, Warszawa 2011.

8 K. Kuligowska, Problemy indywidualizacji nauczania, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne 1975.

° P.Epstein, Z notatek pedagoga Montessori: poradnik, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 2014.
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poprzez obserwacje, wspdlne aktywnosci, bez koniecznosci przebywania
z dorostym nauczycielem. Symbolem nowej ery w wychowaniu dzieci stala si¢
niegdys ksiagzka Ellen Key ,,Stulecie dziecka”. Po raz pierwszy zostala wydana
w grudniu 1900 roku i zapoczatkowala nurt akcentujgcy szacunek dla praw
dziecka. Autorka krytykowala w niej wspodlczesne sobie placowki edukacyjne
za niszczenie potencjalu poznawczego i checi uczenia si¢ wstepujacych do
niej dzieci poprzez narzucanie zadan uczniom, panujacy w nich ,,porzadek’,
»metod¢’, ,system” i ,,karno$¢”. Pytanie tylko, czy te okreslenia az tak bardzo
odbiegaja od szkoly wspdlczesnej? Key pisata takze o roli nauczyciela, ktéry
wedlug jej wizji mial jedynie towarzyszy¢ dziecku, dawa¢ mu ,,ogélny rzut
oka” na wybierang przez nie aktywnos¢ poznawcza.'* Akcent na wlasna prace
dzieci i kierowanie si¢ wewnetrzng motywacja, zamiast motywowaniem do
nauki przez nauczyciela, ktadly przez dziesiatki lat takze inne placowki, m.in.
Summerhill". Zalozenia lezgce u podstaw ich dziatania sg realizowane po
dzi$ dzien, takze w Polsce, pod postacig szkét demokratycznych.'? Obecnie,
zasadnosci samodzielnego ,,studiowania” uczniéw podczas calego wieku
przedszkolnego i szkolnego dowodzg badania neurobiologiczne dotyczace
procesOéw uczenia si¢'®. Nie bez znaczenia sg réwniez glosy wspotczesnych
autoréow nawolujace do nowego spojrzenia na motywacj¢ i $wiadomego
podchodzenia do konsekwencji stosowania systemu nagréd, kar, ocen, ktdre
niszczy¢ moga kreatywnos¢, zaostrzac rywalizacje i stres, zniecheca¢ do
nauki i do szkoty.!* Biorgc pod uwage powyzsze rozwazania, zasadne jest
poszukiwanie praktycznych sposobéw umozliwiajacych uczenie si¢ dzieci bez
zbednych wzmocnien zewnetrznych. Jedna z praktyk, ktére mozna wprowa-
dzi¢ do codziennego zycia przedszkolnego, bez koniecznosci wywolywania
rewolucji w o$wiacie, sg mali pomocnicy w roli nauczycieli.
Z ustalen prof. Gruszczyk-Kolczynskiej wynika, ze sytuacje eduka-
cyjne charakterystyczne dla tutoringu réwie$niczego mozna z powodzeniem

10 E. Key, Stulecie dziecka, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2005.

' D. Gribble, Edukacja w wolnosci: w poszukiwaniu idealnego systemu ksztalcenia,
Impuls, Krakow 2005.

2 Fundacja Edukacja Demokratyczna, Edukacja demokratyczna, lipiec.2012, http://
www.edukacjademokratyczna.pl/szkola-demokratyczna, 20.07.2014.

B M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, PWN, Warszawa 2007.

4 Zewngetrzne sposoby motywacji moga skutecznie dziata¢ przy zadaniach algoryt-
micznych, czyli tych, ktérych rozwigzywanie polega na postegpowaniu zgodnie z istniejaca
formulg az do momentu logicznego zakonczenia. Natomiast dla przedsiewzig¢ angazujacych
prawa poétkule moézgu, czyli tych, ktére wymagaja elastycznego rozwigzania problemow,
pomystowosci i koncepcyjnego rozumienia, nagrody warunkowe moga by¢ niebezpieczne.
Osoby nagradzane bowiem czesto majg wigksze trudnoéci, by zobaczy¢ to, co jest niestan-
dardowe i wymysli¢ oryginalne rozwigzanie. D.H. Pink, Drive..., op. cit., s. 54.

179



Aneta Babiuk-Massalska

realizowac juz w przedszkolu.”* Opisujac proces uczenia si¢ organizowany
w parze: dziecko, ktére wiecej umie i dziecko, ktdre tego nie potrafi, uzywa
sformulowan maty nauczyciel i maly uczen. Malym nauczycielem musi by¢
dziecko silniejsze, zwykle starsze, a matym uczniem — dziecko stabsze, zwy-
kle mltodsze. Autorka rezygnuje z terminu tutoring réwie$niczy i proponuje
nazwaé go, nawigzujac do znanego porzekadla ,,Uczyt Marcin Marcina”
Zwraca tez uwage na to, ze analiza takiej formy organizacyjnej pozwala
lepiej wejrze¢ w proces uczenia si¢ dziecka. Powoluje sie przy tym na usta-
lenia Kalmykowej, ze starsze, silniejsze intelektualnie dziecko organizujgc
proces uczenia si¢ mtodszego dziecka (stabszego) prowadzi go bezwiednie po
sciezkach swojego myslenia'° Dlatego analiza relacji obserwowanej podczas
nauki w diadzie silniejsze dziecko - stabsze dziecko pozwoli wprawnemu
obserwatorowi wnikng¢ w tajemnice prcoesu uczenia si¢ podopiecznych
i trafniej odpowiedzie¢ na ich potrzeby edukacyjne. Jak pisze Szuman, dziecko
mysli inaczej i bledem byloby naginanie jego sposobu myslenia do myslenia
dorostego.”” W tym miejscu zatem warto zastanowic si¢ jak wyglada praktyka
przedszkolna.

W polskich przedszkolach dominujg grupy jednorodne ze wzgledu
na wiek. Nastepnie na wszystkich etapach ksztalcenia system jest ten sam:
dzieci dzielone s3 na klasy wedlug rocznikéw - rok po roku. Dzieje sie tak,
pomimo oczywistych réznic indywidualnych w poziomie rozwoju umy-
stowego dzieci wstepujacych do szkoly. Pomimo ze wszystkie mieszczg si¢
w szeroko rozumianej normie, to rdznice te wynosza nawet cztery lata. Na
powyzszy temat roznic w rozwoju siedmiolatkéw pisata Wotoszynowa juz na
poczatku lat siedemdziesigtych®. Obecnie Gruszczyk-Kolczynska przedsta-
wia podobne poglady wzgledem szesciolatkow'. Wsrdd pierwszoklasistow
s wiec dzieci rozumujace na poziomie przecigtnych pieciolatkéw i dzieci
doréwnujace pod tym wzgledem dziewigciolatkom. Z kolei nauczyciele sa
wedlug autorki przekonani, ze musza wszystkiego nauczy¢ podopiecznych
sami nie uwzgledniajac tego, ze dzieci w codziennych sytuacjach, w zabawach

5 E. Gruszczyk-Kolczyniska, Dlaczego warto i trzeba korzystac z matych pomocnikéw
w edukacji przedszkolnej..., op. cit.

16 Z.1. Kalmykowa, red., Ostajuszczije w uczenii szkolniki. Problema psychiczeskowo
rozwitija, Moskwa 1986.

17" A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit.

18 L. Woloszynowa, Problemy szkolnego ,,startu” w polskim zreformowanym systemie
oswiaty, ,,Psychologia Wychowawcza’, 1977, nr 1.

¥ E. Gruszczyk-Kolczynska, Ustalanie gotowosci do podjecia nauki szkolnej
starszych przedszkolakéw, b.d., http://www.przedszkolak.pl/przedszkole/przedsz.
php?pkey=1097235520, 20.07.214.

180



Tutoring rowiesniczy w edukacji przedszkolnej...

z innymi dzie¢mi, we wspolnie realizowanych zadaniach, ucza si¢ sponta-
nicznie. Dzieci ,zarazajg si¢” wiedza, rekonstruujg $wiat, tworza go na bazie
dziatan podjetych wspélnie z inng osoba®.

Powyzsza kwestia nie jest ani nowa, ani oryginalna. Pisal o tym cho-
ciazby Wygotsky, ktory uwazal, ze zabawa tworzy strefe najblizszego rozwoju
dziecka, bo to wlasnie w trakcie zabawy dziecko zawsze zachowuje si¢ ponad
swdj wiek, wychodzi poza swoje codzienne zachowania, jest twércze i kreatyw-
ne.? Partnerem dziecka jest przy tym nie tylko dorosly, ale kazda, bardziej
od niego kompetentna osoba, takze réwiesnik, rodzenstwo, przyjaciel, czy
znajomy.? Rudolf Schaffer z kolei podkreslal warunek wzajemnosci przy
edukowaniu, w mys$l ktérego dziecko bytoby nie tylko biorca, ale i dawca
wiedzy dla partnera relacji: (...) naturalna réznica w poziomie kompetencji
(w roznych obszarach - raz na korzys¢ jednej, raz drugiej osoby) tworzy
swoiste napiecie stymulujgce do podejmowania wspdélnie, i samodzielnie
wysitkow zmierzajgcych do opanowania czegos®. Taka relacja jest naturalna
raczej dla diady, ktérej uczestnikami sa tylko dzieci, niz dorosty i dziec-
ko. Szuman réwniez podkresla warto$¢ niezaplanowanego z gory uczenia
sie, ktore w literaturze wystepuje takze pod innymi nazwami: uczenie si¢
przygodne, potoczne, czy mimowolne. Zdaniem autora nalezy korzysta¢
z kazdej nadarzajace;j si¢ okolicznosci, by dziecko moglo si¢ uczy¢. Pisze, ze
chociaz jest to sposdb uczenia charakterystyczny w odniesieniu do dzieci
ponizej wieku szkolnego, gléwnie w $srodowisku rodzinnym, nalezatoby
go przenies$¢ na grunt przedszkolny.* Istotnie w rodzinach wielodzietnych
spontaniczne sytuacje edukacyjne wystepuja nader czesto. Uczenie dziecka
przez dziecko jest szczegdlnie intensywne w relacji dziecka mlodszego ze
starszym. Starsze bowiem zazwyczaj potrafi wiecej, niz dziecko mlodsze.
Proces przyjmowania nauki dziecka od dziecka odbywa sig tu w sposob naturalny®
Starsze dzieci posiadajg juz zazwyczaj te umiejetnosci, ktérych mlodsze
potrzebuja si¢ dopiero nauczy¢. Pelnosprawne rodzenstwo natomiast moze

2 L.S. Wygotsky, Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.
2 K.Lubomirska, Zabawa i jej znaczenie dla rozwoju dziecka w poglgdach S. Wygotskiego,
~Wychowanie w Przedszkolu”, 2006, nr 3, s. 4.
2 A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit., s. 24.
2 A.Brzezinska, Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa,
GWP, Gdansk 2005, s. 694
# A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit., s. 32.
» por. mézg jako organ spoleczny, neurony lustrzane, M. Zylitiska, Neurodydaktyka.
Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowi, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2013, s. 127.
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by¢ nauczycielem dla mniej sprawnego brata czy siostry bez wzgledu na
wiek. Relacje z rodzenstwem maja szczegolny charakter przez wiezy krwi,
wiez emocjonalng i diugotrwatos¢ relacji*. O znaczeniu wiezi pomiedzy
dzieckiem a nauczycielem przekonuje w swojej koncepcji wspomagania
rozwoju cztowieka w ciggu zycia takze Brzezinska”. Pielegnowanie relacji
nauczyciel - dziecko jest wigc warunkiem niezbednym, by to, co oferuje sie
dziecku zostato przez nie przyjete. Dodatkowo badania wykazaly, ze liczba
dzieci ma pozytywny wplyw na rodzing. Wyniki uzyskane w badaniach
rodzin z niepelnosprawnym dzieckiem pokazaly, ze zaréwno rodzice, jak
i niepelnosprawne dziecko funkcjonuja lepiej, gdy rodzina jest wielodzietna.
Jak pisze Zyta, dziecko niepelnosprawne ma kogos, na kim moze si¢ wzoro-
wacd i od kogo moze sig uczy¢, a rodzice majg mozliwos¢ doswiadczenia bycia
rodzicem dziecka petnosprawnego®.

Kolejne badania, przedstawione tym razem przez Lobato, a dotyczace
rodzin, w ktorych oprécz niepelnosprawnego dziecka jest jeszcze przy-
najmniej dwoje dzieci sprawnych, réwniez wykazaly znacznie lepsze ich
funkcjonowanie.”” W wiekszych rodzinach obowigzki domowe i obowiazki
zwigzane z opiekg nad niepelnosprawnym dzieckiem mozna podzieli¢ na
wigkszg liczbe osdb, dzieki czemu stajg si¢ mniej ucigzliwe.”* Konfiguracje
rodzinne maja takze korzystny wplyw na najstarsze dziecko, ktdre pelni
role nauczyciela dla braci i siostr. Eliot przedstawiajac badania z dziedziny
psychologii dowodzi mianowicie, Ze dzieci nie majace zadnego rodzenstwa
wypadajg w testach inteligencji gorzej niz pierworodne z duzych rodzin. Je-
dyne dziecko uzyskuje na 0gét o dwa do trzech punktéw mniej, niz najstarsze
dziecko majace brata, czy siostre.> Spostrzezenie to wydaje si¢ zaprzeczaé
teorii uwagi rodzicielskiej, zgodnie z ktora dzieci jedyne powinny odnosi¢
wiecej korzysci niz te, ktére maja miodsze rodzenstwo, gdyz rodzice po-
$wiecajg im wiecej czasu. Swiadczy ono jednak o tym, ze najstarsze dzieci

% A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepelnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit., s. 67.
¥ A.Brzezinska, Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa...,
op. cit.
¥ A. Zyta, Rodzetristwo 0s6b z glegbszg niepetnosprawnoscig intelektualng, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2004
# D.]. Lobato, Brothers, sisters and special needs: Information and activities for helping
young siblings of children with chronic illness and developemental disabilities, Brookes
Publishing, Baltimore 1990.
* A. Twardowski, Sytuacja psychologiczna rodzeristwa dzieci z niepelnosprawnosciami,
»Szkota Specjalna’, 2011, nr 2 (cz.1), nr 3 (cz.2).
' L. Eliot, Co tam si¢ dzieje? Jak rozwija si¢ mozg i umyst w pierwszych pieciu latach
zycia, Media Rodzina, Poznan 2003, s. 599.
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odnosza korzysci z innego rodzaju doswiadczen, a mianowicie mozliwosci
uczenia mlodszych braci czy sidstr, co jest czesto szczegdlnie skutecznym
sposobem utrwalania swojej wlasnej wiedzy i umacniania pewnosci siebie.
W zwigzku z powyzszymi danymi, zasadne wydaje si¢ przeniesienie tych
naturalnych sytuacji edukacyjnych do przedszkola i szkoty.

Wyniki badan i korzysci edukacyjne w sytuacjach
»uczyl Marcin Marcina”

Przytocze wazniejsze argumenty naukowe przemawiajace za korzyscia-
mi plyngcymi z uczenia dziecka przez inne dziecko tego, co samo potrafi. Jak
pisze Twardowski poczynajgc od trzeciego roku zycia, dzieci spedzajg wigcej
czasu w towarzystwie innych dzieci, niz w kontakcie z dorostymi.* Od tego
wieku chlopcy wolg bawi¢ si¢ z chfopcami, a dziewczynki z dziewczynkami
i tendencja ta utrzymuje si¢ do poczatku okresu dorastania. W wieku okoto
trzech lub czterech lat dzieci zaczynajg preferowac zabawy z réwiesnikami
i zwykle bawia si¢ z jednym wybranym partnerem. W ciggu wieku przed-
szkolnego za$ relacje z rowiesnikami stajg sie coraz bardziej trwale, zlozone,
intymne i spdjne.* Triplett podkreslil, Ze juz sama obecnos¢ rowiesnikow
wplywa mobilizujgco na zachowanie si¢ dzieci. Przebywajac w towarzystwie
przedszkolaki szybciej wykonywaly zadanie, niz w sytuacji, gdy zostawaly
same*. Stwierdzil, ze w grupie zajetej tqg samg aktywnoscig, nawet gdy mie-
dzy poszczegblnymi jednostkami nie zachodzg Zadne interakcje, nastepuje
polepszenie wynikow.** Obecnos¢ innego dziecka wplywa na zainteresowanie
sie okreslong czynnoscig i podjecie prob dziatania. Dzieci samodzielnie
zaczynaja prace, ktorej w samotnosci by nie podjety.

Po diagnostycznym ustaleniu poziomu rozumowania poszczegol-
nych dzieci, Froman i Cazden® z kolei, tworzyli pary zlozone z dzieci o od-
miennych pogladach odnosnie statosci ilosci. W kazdej parze bylo dziecko,
ktére rozumowalo juz operacyjnie na poziomie konkretnym oraz dziecko
rozumujgce na poziomie przedoperacyjnym. Dzieci mialy uzgodni¢ pogla-
dy dotyczace skutkéw obserwowanych zmian. Wyniki badan pokazaly, ze

2 A. Twardowski, Wplyw relacji z rowiesnikami na rozwéj dziecka w wieku
przedszkolnym, ;Wychowanie w Przedszkolu”, 2009, nr 11.

# R.Vasta, M.M. Haith, i S.A. Miller, Psychologia dziecka, red. A. Matczak i M. Babiuch,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1995.

* por. facylitacja, mechanizm ulatwienia spotecznego, E. Aronson, R.M. Akert, i T.D.
Wilson, Psychologia spoteczna: serce i umyst, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997.

* P.G. Zimbardo, Psychologia i Zycie, PWN, Warszawa 1992, s. 86.

* A. Brzezinska, G. Lutomski, i B. Smykowski, red., Dziecko wsréd réowiesnikow
i dorostych, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 1995, rozdz. Mys$l Wygotskiego a edukacja.
Wartosci poznawcze wspolpracy rowiesnikow.
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interakcje z rowiesnikami (rozmowy, sprzeczki, etc.) sprzyjaja rozwojowi
logicznego rozumowania dzigki procesowi reorganizacji. Zgodnie z tym, co
zanotowano, dzieci pojmowaly szybciej sens zmian odwracalnych, nieodwra-
calnych i odwracalnych czg¢$ciowo.” Badacze empirycznie potwierdzili tym
samym stanowisko Jeana Piageta, ze konflikty poznawcze i wzbudzane przez
réwiesnicze interakcje przyczyniajg sig do rozwoju poznawczego dzieci w wieku
przedszkolnym. Powyzsze kwestie zweryfikowali takze Doise, Mugny** oraz
Perret-Clermont®. Przeprowadzili oni seri¢ eksperymentéw dotyczacych
wplywu wspdtpracy z réwiesnikiem na umiejetno$¢ logicznego rozumo-
wania dzieci funkcjonujgcych w stadium operacji konkretnych. Postugiwali
sie gtownie zadaniami dotyczacymi zasady zachowania statosci. Zwykle
stosowali plan badawczy, w ktérym pierwszym krokiem, na etapie pretestu,
bylo okreslenie, jaki poziom umiejetnosci wykonania okreslonego rodzaju
zadan prezentujg poszczegdlne dzieci. Nastepnie losowo ustalali, ktore
dzieci beda rozwiazywaly kolejne zadania indywidualnie, a ktére w diadzie
z réwiesnikiem. Na konicu, w fazie posttestu, ponownie sprawdzali poziom
umiejetnosci rozwiazywania zadan u poszczegdlnych dzieci. Stwierdzili, ze
poziom wykonania zadan w diadzie byl wyzszy w poréwnaniu z wykona-
niami indywidualnymi. Inaczej méwiac, kiedy nieumiejgce rozwigzywac
problemu dzieci dziataly w parach, wowczas czynity wigksze postepy w ro-
zumieniu zasady stalosci, niz wowczas, gdy pracowaly samodzielnie. Rezultat
ten potwierdzaly pomiary wykonywane bezposrednio po etapie wspdlnego
wykonywania zadan, jak i pomiary wykonane p6zniej.*

Newman, Griffin i Cole takze przeprowadzili badanie dzieci w obec-
nosci réowiesnikow. Zadaniem bylo pogrupowanie réznych elementow
znajdujacych sie na obrazkach. Wedtug instrukeji, kazdy element mogt
znalez¢ si¢ w parze z kilkoma innymi. Dzieci pracujac wspolnie prowadzily
czynnosci w sposdb chaotyczny, nie kierujac si¢ jakas przyjeta metoda do-
boru elementow. Wlasciwa realizacja zadania miala natomiast miejsce jako
metoda sprawdzajaca, kiedy dzieci uzasadniaty sposob wykonania zadania,
ajednoczesnie chcialy sprawdzi¢, czy nie pozostaly im do pogrupowania inne,
dotychczas nie ujete elementy. Woéwczas okazywalo si¢, ze wspolna analiza

¥ E. Gruszczyk-Kolczynska i E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu.
Jak swiadomie je wychowywac i uczy¢, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw
2012.

¥ W. Doise i G. Mugny, The social development of the intellect, Pergamon Press,
Oxford 1984..

¥ AN. Perret-Clermont, Social interaction and cognitive development in children,
Academic Press, London 1980.

40 A. Twardowski, Wptyw relacji z rowiesnikami na rozwdj dziecka w wieku
przedszkolnym..., op. cit.
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doprowadza je do osiagnigcia wlasciwego rozwigzania o wiele skuteczniej, niz
samotne dziatania®. Jak pisze Musatti, udokumentowano réwniez, ze czte-
rolatki potrafig nauczy¢ o rok mtodszych rowiesnikow, jak uktadaé klocki.*
Podczas tego procesu gtownie pokazujg i dajg niekiedy stowne wskazowki.
Johnson-Pynn i Nisbet* udowodnily, ze dzieci w wieku od trzech do pigciu
lat potrafig nauczy¢ zaréwno réwnolatka, jak i dziecko o rok mlodsze, jak
zbudowaé domek z klockow. Wystepujac w roli tutorow dzieci najczesciej
postuguja sie instrukcjami w formie niewerbalnej: podaja wzoér poprawnego
dzialania i prosza partnera o jego powtdrzenie, pokazuja, jak nalezy taczy¢
klocki, wskazuja palcem, ktory klocek nalezy wykorzystac, itp. Dzieci stosujg
réwniez instrukcje stowne w formie objasnien, zachet, zakazdw, nakazdw,
pochwal. Co ciekawe, tutorzy podejmuja nauczajace czynnosci spontanicz-
nie i w wigkszosci przypadkéw uzyskuja zadowalajgce rezultaty. Jak wynika
z przytoczonych badan, dziecko ktére wystepuje w roli tutora dostarcza
partnerowi tych samych rodzajéw pomocy, ktére Wood, Bruner i Ross
okreslili mianem rusztowania.* Koncepcja ta zostata przez nich opracowa-
na w celu wyjasnienia, jakie dziatania doroslego, ukierunkowane na strefe
najblizszego rozwoju®, najbardziej sprzyjaja uczeniu si¢ dziecka w wieku
przedszkolnym. Rusztowanie jest metaforg, opisujaca proces, w ktérym
bardziej kompetentny partner pomaga dziecku w rozwigzywaniu problemu
przez dostosowanie zarowno rozmiaru, jak i rodzaju pomocy do poziomu
wykonania dziecka.* Niektdre z tych badan obejmowaly jako partneréw
relacji bardziej kompetentnych w danym zagadnieniu réwiesnikéw, jednak
bardziej szczegotowe informacje odnosnie ich wynikéw sa skape. Gléwna
uwaga zostala poswiecona w opisach dorostemu partnerowi relacji. Zadania
dotyczyly: opowiadania historyjek, sortowania przedmiotéw, analizowania
tresci obrazkow, uczenia si¢ robdtek recznych, rozwigzywania probleméw
matematycznych.” Jak pisze Schafter samo pojecie w zasadzie nie wyjasnia,
w jaki sposob dziecko internalizuje to, co uzyskuje od swego nauczyciela, jednak

4 M. Garate i E. Gomez, Klasa szkolna — miejsce uczenia si¢ rozwoju, 1997, nr 9-10.

42 T. Musatti [w:] A. Brzezinska, G. Lutomski, i B. Smykowski, Dziecko wsréd
rowiesnikéw i dorostych..., op. cit.

4 1.S. Johnson-Pynn i V.S. Nisbet, Preschoolers effectively tutor novice classmates in
a block constructions task., ,Child Study Journal’, b.d., nr 32, s. 241-255.

4 A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit., s. 37.

* por. strefa najblizszego rozwoju, L.S. Wygotsky, Wybrane prace psychologiczne..., op. cit.

4 H.R. Schaffer, Rozwéj spoleczny. Dzieciristwo i mtodosé, Wydawnictwo UJ, Krakow
2006.

4 H.R. Schafter, Psychologia dziecka..., op. cit., s. 230.
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zwraca uwage na warunki, w jakich zachodzi proces uczenia sig i podkresla
wazng spoleczno-interakcyjng nature tych warunkow.

Odkrywcze sg osiggniecia neurobiologéw, ktére mozna odnie$¢ do
rzeczywistosci w placéwkach edukacyjnych, a ktére mowia o przewadze
aktywnych metod uczenia sie, gdzie dziecko samo dochodzi do potrzebnych
mu informacji, nad nauczaniem w sposob bierny, czyli poprzez podawanie
dziecku wiedzy w formie gotowych odpowiedzi i rozwigzan. Naukowcy
zajmujacy sie badaniem procesu uczenia si¢ udowodnili istnienie komorek
nerwowych, zwanych neuronami lustrzanymi. Aktywuja si¢ one tylko pod-
czas dzialan wlasnych czlowieka lub w czasie obserwacji czynnos$ci wykony-
wanych przez drugg osobe. Kiedy badana osoba sama wykonywata zadanie,
byta zauwazalna aktywno$¢ tych struktur, jednak gdy badacze pokazywali
badanej osobie tylko kartke z napisanym slowem - neurony pozostawaly
obojetne.*® Niemiecki neurobiolog i lekarz Joachim Bauer podkresla, ze
obserwacja i nasladowanie s3 w obecnym modelu edukacji wykorzystywane
w bardzo niewielkim stopniu. Zeby uruchomié potencjal neuronéw lustrza-
nych, konieczna jest rewizja stosowanego obecnie podejscia do nauki.”

W $wietle powyzszych rozwazan, strona praktyczna uczenia dziecko
przez dziecko wydaje si¢ istotng forma nauczania, ktéra pozwala na indy-
widualizacje tego procesu.” Umozliwia ona mianowicie uczniom rozwoj
iuczenie sie w ich wlasnym rytmie, z zachowaniem poszanowania wlasnych
potrzeb, bez zbednego angazowania do roli kontrolera dorostego nauczyciela.
Wazne w tym miejscu wydaje si¢ wyjasnienie pojec: tutor oraz maty nauczy-
ciel. Pomimo bowiem wspdlnego zalozenia, Ze istote procesu uczenia si¢
stanowig interakcje pomigdzy dzie¢mi, nie uwazam ich za pojecia tozsame.

Jeszcze o tutoringu rowiesniczym
oraz diadzie maly nauczyciel - maly uczen

Podazajac za mysla Vernona A. Magnesena, ze uczymy si¢: 10% z tego,
co czytamy, 20% z tego, co styszymy, 30% z tego, co widzimy, 50% z tego,
co jednoczesnie widzimy i styszymy, 70% z tego, o czym dyskutujemy z in-
nymi, 80% z tego, co doswiadczamy osobiscie, 90% z tego, czego uczymy
innych®, bede poszukiwala w moich rozwazaniach praktycznych przestanek

% M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mézgowi..., op.
cit,, s. 121.

¥ Ibid., s. 123.

K. Datek, Indywidualizacja nauczania matematyki - co to takiego?, www.maciejko.
org, 13.12.2010, http://maciejko.org/witryna/wp-content/uploads/2011/05/Nauczanie-
zindywidualizowane.pdf, 20.07.2014.

! G.Drydeni]. Vos, Rewolucja w uczeniu, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2011, s. 100.
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przemawiajacych za powszechnym wilaczeniem matych nauczycieli w proces
nauczania przedszkolnego. Nadmienieg, iz wzorem Gruszczyk-Kolczynskiej
odrdzniam pojecie malego nauczyciela od tutora. Podstawowym powodem
jest tu geneza pojecia ,,tutoringu réwiesniczego” siegajaca czaséw rewolucji
przemystowej w Anglii. Forma takiej organizacji pracy uczniéw podczas
zaje¢ wigzala si¢ z koniecznoscig poradzenia sobie przez jednego nauczyciela
z nieproporcjonalnie duzg liczbg dzieci w klasie. Starszy uczen pelnil wigc role
korepetytora (tutora) dla swoich podopiecznych (tutee). Relacja ta pomijata
warunek poszanowania podmiotowosci uczestnikow i dobrowolnosci nauki.
Starszy uczen lub uczen bieglejszy w danym temacie, dostawal odgérnie zle-
cone przez nauczyciela zadanie pomocy stabszemu dziecku. Pojecie matego
nauczyciela w moim rozumieniu natomiast, bedzie wolne od przymusu. Za
Barbarg Kajg odnosze¢ si¢ w tym miejscu do wspomagania rozwoju o charak-
terze nieinwazyjnym, w ktérym granice oddzialywan edukacyjnych wyznacza
wylacznie osoba wspomagana, poniewaz termin ,wspomaganie” wyklucza
presje i przymus.® Niemniej faktem jest, ze tutoring rowiesniczy bazuje na
formie pracy, w ktérej dziecko pelni role nauczyciela. Jako sposob nauczania
sprawdza si¢ za granicg, na przyklad w Holandii. W holenderskich szkotach
idea tutoringu realizowana jest w ramach programu ,,Nowe Wychowanie’,
w oparciu o konstruktywistyczny model ksztalcenia.”® Szerzej o tutoringu
réwiesniczym pisze Twardowski i wyjasnia, ze jedno dziecko (tutor) pomaga
drugiemu (nowicjuszowi) opanowac okreslone wiadomosci i umiejetnosci,
dostarczajac mu wskazéwek, instrukeji, porad lub bezposrednio kierujac
jego czynno$ciami.* Relacja migdzy dzie¢mi ma charakter asymetryczny,
poniewaz tutor przewyzsza ucznia zasobem posiadanej wiedzy i przewaznie
jest od niego starszy. Korzysci z tego rodzaju relacji wynosza obie strony. No-
wicjusz jest zainteresowany uzyskaniem wiedzy od bardziej doswiadczonego
partnera i otrzymuje ja. Z kolei tutor udziela nowicjuszowi instrukeji, zacheca
do wlasnych refleksji, odpowiada na pytania i wzmacnia wysitki nowicjusza
zwigzane z uczeniem sie.” W konsekwencji tutor moze uporzadkowac swa
dotychczasowa wiedze i uzyskac pelniejszy wglad w zagadnienie, ktérego uczy.
Dzieci, zwlaszcza w mlodszym wieku, ucza si¢ przede wszystkim
przez nasladowanie i w sposéb mimowolny. Kiedy w przedszkolnej grupie

’2 B.Kaja, Psychologia wspomagania rozwoju: zrozumiec swiat Zycia cztowieka, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2010.

K. Kuszak, Dziecko w roli nauczyciela, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 2007, nr 04.

> A. Twardowski, Wplyw relacji z rowiesnikami na rozwdéj dziecka w wieku
przedszkolnym..., op. cit.

> E.A.Forman, C.B. Cazden [w:] A. Brzezinska, G. Lutomski, i B. Smykowski, Dziecko
wsrod rowiesnikow i dorostych..., op. cit.
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jest jeden nauczyciel, nie ma on mozliwosci pracy indywidualnej z kazdym

uczniem i podazania za potrzebami jednej tylko osoby. Z koniecznos$ci musi
sie on postugiwa¢ grupowymi sposobami nauczania: wykladem, ksiazka,
planszg, filmem. Poniewaz propozycje te pochodza od nauczyciela, a nie

zostaly wybrane przez samych uczniow, dorosly staje w obliczu koniecznosci
zastosowania dodatkowych srodkéw, aby utrzymac zainteresowanie dzieci
wiedzg, ktérg im proponuje. Dotarcie w tym samym momencie do kazdego

dziecka z osobna jest trudnym wyzwaniem dla nauczyciela, czasem wrecz
niemozliwym do wykonania. Jak pisata Maria Montessori, dziecko nie musi

robi¢, co chce, ale musi chciec tego, co robi. Wspdlczesne badania neurobio-
logiczne potwierdzajg te stowa. Badania dotyczace zagadnienia uczenia si¢
pokazuja, ze czlowiek nie potrzebuje zadnych dodatkowych motywacji, by
sie uczyt, poniewaz moézg ludzki jest tak zaprojektowany przez nature, by
automatycznie chfona¢ wiedze z otoczenia”. To, co dziecko spontanicznie

absorbuje, jest dokladnie tg wiedza, ktéra dziecku jest w tym momencie

potrzebna. Niestety tak si¢ sktada, Ze nie pokrywa si¢ ona zazwyczaj z za-
kresem materialu przewidzianego przez dorostych w programie nauczania.
Komunikaty slowne kierowane do calej grupy przedszkolakéw, sa mniej

skuteczne, niz wlasne doswiadczanie przez dziecko rzeczywistosci: z wlasnej

inicjatywy, we wlasnym tempie, w wybranym przez siebie czasie i temacie.
Stusznie twierdzi Miksza, ze tak, jak nikt nie moze urosngc za dziecko w sensie

fizycznym, tak tez nikt nie moze nauczy¢ sig czegos za nie.**

Tymczasem dzieci starsze, ktére uczg mlodsze dzieci i moga wia-
czy¢ sie w proces uczenia na zasadzie dobrowolnosci, same takze czerpig
z tego korzysci. Uczg si¢ stosowac swoja wiedze w praktyce, maja poczucie
bycia pozytecznym, wzrasta ich pewnos¢ siebie, umiejetno$¢ komunikacji,
argumentowania i negocjowania.” Przekonanie nauczycieli, ze musza na-
uczy¢ dzieci wszystkiego sami, nie znajduje tu uzasadnienia. Postawa taka
ogranicza wrecz przestrzen dzieci do uczenia si¢. Jak wynika z powyzszej
analizy, mali nauczyciele opiekujac si¢ kim$ o nizszych kompetencjach, ucza
sie o wiele efektywniej i czerpia z tych relacji wiedz¢ mocno wykraczajaca
poza suche fakty.

¢ M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg..., op. cit.

%7 por. chtonny umyst, absorbujgcy umyst, M. Montessori, Chlonny umyst, Henry Holt
and Company, New York 1995.

*# M. Miksza, Zrozumieé Montessori, czyli Maria Montessori o wychowaniu dziecka,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2014.

¥ por. mozg jako organ spoteczny, J. Bauer, Empatia: co potrafia lustrzane neurony,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

¢ E. Gruszczyk-Kolczynska, O rozwijaniu zdolnosci do uczenia sig dzieci, ,,Blizej
Przedszkola’, 2011, nr 114, Krétkie wyklady o dobrym wychowaniu, s. 10-13.
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Jak ucza si¢ dzieci w wieku przedszkolnym

Gruszczyk-Kolczynska, Brzezinska, czy Kaja pisza, ze cechg wro-
dzong czlowieka, w szczegdlnosci dziecka, jest dazenie do rozwoju®'. Po-
twierdzaja to zreszta badania neurobiologiczne przytaczane przez Zylin-
ska: organiczng potrzebg kazdego czlowieka jest cheé zrozumienia swiata
i podgzania za wrodzong ciekawoscig poznawczg.* Ta naturalna ciekawos¢,
czyli dazenie do poznawania obiektow i zmienianie otoczenia stosownie
do wtasnych potrzeb, nie podlega zewnetrznej motywacji.®* Wskazane
jest raczej, by w procesie edukacji nie stawac jej na drodze i nie niszczy¢
jej. Dla Gruszczyk-Kolczynskiej rozwdj i uczenie sie dziecka sa pojecia-
mi tozsamymi i polegaja na procesie powstawania wzglednie trwatych
zmian w zachowaniach, myslach i uczuciach jednostki bedgcych rezultatem
przeszlych doswiadczen. Doswiadczenia z kolei stanowig rodzaj budulca,
z ktorego dzieciecy umyst tworzy konstrukcje, ktére psycholodzy nazywajg
reprezentacjami lub schematami, a pedagodzy czynnosciami umystowymi,
wiadomosciami i nawykami®. Jest bardzo wazne, aby ten budulec nie byt
przypadkowy. Dziecko jest sktonne ¢wiczy¢ intensywnie tylko te umie-
jetnosci, ktore w danym momencie mieszczg si¢ w jego mozliwosciach
sprawczych®. Dorosli - rodzice i nauczyciele chcacy sprawi¢, aby dziecko
sie czego$ nauczylo, musza zorganizowac sytuacje, a najlepiej ciag sytuacji,
w ktérych bedzie ono mialo szanse na zgromadzenie odpowiedniej porcji
doswiadczen®. Z pomoca matych nauczycieli bedzie to cel tatwiejszy do
osiggniecia, a dodatkowy zaletg dzialalno$ci matych pomocnikéw bedzie
uczenie dziecka poprzez wspieranie go, zamiast ocenianie.” Wedtug Kaji
bowiem, pojecie rozwoju wymyka si¢ wszelkim ocenom w kategoriach
~progresji” i ,regresji’, poniewaz nigdy jak do tej pory nie udowodniono
przekonujgco tego, co jest w tym procesie zmienng pozytywng®. Rozwoéj, to
wedlug autorki proces réznego rodzaju zmian, przeksztalcen i organizacji

¢ A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w srodowisku rodzinnym..., op. cit

2 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mézgowi..., op. cit.

$ R.H. Largo, Wiek dziecigcy, Wiedza i Zycie, Warszawa 2001.

¢ E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig
matematyki. Przyczyny, diagnoza zajecia korekcyjno-wychowawcze, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2006, s. 6.

% E. Gruszczyk-Kolczynska i E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu...,
op. cit

% E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig
matematyki..., op. cit., s.

¢ ]. Bauer, Empatia..., op. cit.

% A. Twardowski, Wezesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit

189



Aneta Babiuk-Massalska

wzajemnych oddziatywan cztowieka i Swiata ujmowanych w perspektywie
czasowej®. bez nastawienia na ,,ped do sukcesu”

Zwrdce tu uwage na system motywacji stosowany w placéwkach
o$wiatowych, ktory zdaje sie zaprzeczac przytoczonej przeze mnie aktualne;j
wiedzy na temat uczenia si¢ dzieci. Stosowane obecnie sposoby podnoszenia
efektywnosci pracy uczniéow podczas zaje¢ (np. kary, nagrody, podsycanie
rywalizacji) maja na celu stymulacje¢ dziecka do nauki. W $wietle przyto-
czonych przeze mnie opracowan, to nie dziecko powinno by¢ stymulowane
do rozwoju, ale osoba dorosta. Na podstawie wtasnych badan Zuczkowska
wykazuje, ze nauczyciele potrzebuja treningu w chociazby tak elementarnej
umiejetnosci, jaka jest prowadzenie dialogu z dzieckiem™. Duze znaczenie
komunikacji nadaje réwniez brytyjski psycholog Winnicott, ktéry uwaza, ze
prawidtowy rozwdj jest mozliwy tylko wtedy, gdy czlowiek widzi i jest widzia-
ny, jako indywidualna jednostka, a nie tylko jako anonimowy czlonek grupy”..
Uwolnienie wigc pelnego potencjalu uczniéw mozliwe jest tylko na zasadzie
wzajemnosci w relacji: gdy stuchaja i sg styszani, gdy widza i s3 widziani, gdy
rozumiejg i s3 rozumiani’?. Poznanie czym jest rozwoj, powinno stanowic¢
cel dla nauczyciela, a $Swiadomos¢ tego podstawe refleksji nad zachowaniem
dzieci. One nie zawsze robig to, co podoba sie¢ dorostym, w kazdym jednak
momencie chlong z otoczenia wszystko, co jest im do procesu wzrastania
niezbedne. Kaja uwaza nawet, ze wazne jest, aby w zwiazku z powyzszym
powstrzymac sie od krytykowania ich.” Zwazywszy na to, jak liczne sg glosy
pedagogow i psychologdw na temat uczenia mlodszego dziecka przez dziecko,
ktore potrafi wiecej niepokoi fakt, ze tak wazny zasob dla procesu uczenia
sie dzieci, jakim jest maty nauczyciel, pozostaje w Polsce niedoceniony.

Dyskusja na temat praktyk stosowanych przez malych nauczycieli
w stosunku do malych uczniow

Badan dowodzacych wplywu réwiesnikéw na rozwéj poznawczy dziec-
ka jest wiele. W niniejszym artykule nie skupitam si¢ wiec nad tym, czy
ten wplyw wystepuje. Za sfer¢ moich rozwazan natomiast obieram aspekt
jakosciowy i praktyczny relacji maty nauczyciel - maty uczen, poniewaz

¢ B. Kaja, Psychologia wspomagania rozwoju..., op. cit., s. 31.

70 7. Zuczkowska, Od autorytaryzmu do pedagogiki humanistycznej — polskim
nauczycielom brakuje treningu umiejetnosci prowadzenia dialogu z dzie¢mi, ,Studia z Teorii
Wychowania’, 2012, t.IIL, nr 1 (4), s. 206.

7 D.W. Winnicott, Vom Spiel zur Kreativitit, Klett-Cotta, Stuttgart 1995.

2 M. Zylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi..., op.
cit., s. 148.

7 A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym..., op. cit.
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na ten temat jest bardzo mato danych naukowych. Przy wprowadzaniu do
powszechnej praktyki zasobu matego nauczyciela warto mie¢ pelen obraz
sytuacji i by¢ sSwiadomym réwniez pewnych jego ograniczen. Badania odwo-
tujace sie do teorii Piageta i Wygotskiego™ pokazaly, ze czterolatki prébujac
nauczy¢ mlodsze dziecko ukladania klockéw poprzestawaly na pokazaniu
mu, jak ma to zrobi¢ (Zrob tak). Natomiast pieciolatki najpierw pokazywaly
innym dzieciom, jak majg zadanie wykona¢, a potem $pieszyly z pomoca (Nie
umiesz, pomoge).” Jak pisze Gruszczyk-Kolczynska™ chociaz mali nauczy-
ciele z niebywalg cierpliwoscig wspieraja mlodszych kolegéw, maja klopot
ze sfownym okresleniem sensu realizowanych aktywnosci i w zbyt malym
stopniu okreslajg, o co w zadaniu chodzi. Realizm nakazuje wigc ostroznosé¢
w zalozeniu, ze dzieci mogg wyreczy¢ nauczyciela w ksztaltowaniu czynnosci
intelektualnych i budowania systemu wiedzy w obrebie edukacji przedszkolne;.
Maly nauczyciel moze poméc w pewnych sytuacjach, ale odpowiedzialnos¢
za proces nauki nadal spoczywa na dorostym nauczycielu. Nalezy réwniez
wzigé pod uwage, ze uksztaltowanie nowego dla dzieci nawyku polegajacego
na zgodnym funkcjonowaniu w parach: maty ucze# — maty nauczyciel moze
by¢ nietatwe. Dzieci s obecnie przyzwyczajane do obdarzania uwagg tylko
osoby dorostej. Trudno$¢ polega wiec przede wszystkim na tym, ze chociaz
dzieci tworza grupy, to i tak nauczyciel kieruje aktywnoscia kazdego dziecka
z osobna starajac si¢ wszystkiego osobiscie dopilnowa¢. Sg to zachowania do-
rostego opiekuna majace na celu kontrole poprzez podchodzenie do kazdego
dziecka z grupy i sprawdzanie, czy dobrze wykonato zadanie, poprawianie,
wskazywanie bledéw, chwalenie, dodatkowe wyjasnianie w trakcie trwajacego
juz dzialania. Istniejg rdwniez ograniczenia w zastosowaniu diad uczacych si¢
wzajemnie dzieci, zwigzane z osobg samego dziecka. Aby proces uczenia mogt
zachodzi¢, maly uczeri musi by¢ w stanie skupi¢ si¢ na tym, co przekazuje
mu maty nauczyciel. Warunkiem jest réwniez to, zeby poziom kompetencji
jezykowych byl odpowiedni dla dziecka, ktdre jest uczone, to znaczy, aby
rozumialo, co si¢ do niego méwi. Problemem moze sta¢ si¢ kwestia zorganizo-
wania wspolnego czasu dla diad. O ile w przedszkolu rodzinkowym, w ktérym
grupa jest mieszana wiekowo, jest to tatwiejsze do wprowadzenia ze wzgledu
na brak konieczno$ci przemieszczania sie dzieci pomiedzy salami, o tyle
w grupach jednolitych ze wzgledu na wiek, dzieci starsze moga odwiedzaé

7+ J. Tudge i B. Rogoff, T. Mussati [w:]A. Brzezinska, G. Lutomski, i B. Smykowski,
Dziecko wsréd rowiesnikéw i dorostych..., op. cit.

7> E. Gruszczyk-Kolczynska i E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu...,
op. cit., s. 55.

76 E. Gruszczyk-Kolczynska i E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu...,
op. cit.
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mlodsze tylko w okreslonych godzinach. Potrzebne jest odpowiednie za-
planowanie tych sytuacji i wspdtpraca pomiedzy wychowawcami. Nalezy
wzig¢ pod uwage, ze przygotowanie zaje¢ z matymi pomocnikami moze by¢

czasochfonne. Proces przygotowawczy do tego typu dziatan wymaga dobrego

planowania, organizacji i dobrej komunikacji pomigdzy dorostymi w relacji

nauczyciel - nauczyciel, oraz nauczyciel — dyrektor. Etap przygotowan wigze

sie z wybraniem, a czesto tez stworzeniem przez samego nauczyciela pomocy
dydaktycznych, rozpoznaniem kompetencji matych nauczycieli i matych

uczniéw, rozpoznaniem obszaréw do nauki, zdiagnozowaniem efektéw nauki,
stworzeniem planu dnia, w ktérym uwzglednione zostang zajecia w diadach.
Matych nauczycieli nalezy wspiera¢ i uzupelnia¢ zainicjowany przez nich

proces uczenia poprzez tltumaczenie dzieciom, w jakim celu i czego beda si¢

uczy¢. Jak pisze jednak Gruszczyk-Kolczynska, nie nalezy zalowa¢ czasu ani

wysitku organizacyjnego potrzebnego do przeprowadzenia zaje¢ z matymi po-
mocnikami ze wzgledu na efekty wychowawcze i edukacyjne.”” Za Kalmykowa
autorka podkresla, ze proces uczenia organizowany przez matych nauczycieli

jest o wiele lepiej dopasowany do strefy najblizszego rozwoju matych uczniéw,
niz proces uczenia organizowany dzieciom przez dorostych.
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How a child in a preschool age helps
to master his knowledge
to another child.
Analysis of the learning process
in the dyad “small teacher” - “small pupil”.
Applications to the pedagogical practice

This article presents a reflection on the practical benefits of engaging
little helpers as teachers in preschool groups. The area of my interest is the
process of learning in situations where one child (higher skills) teaches
another child, for example younger one. The issue refers to currently po-
pular and recommended in the education of older students and youth the
contemporary tutoring. Research shows that children in preschool age very
effectively teach other children what they can do themselves. This idea is
avery concrete way to solve difficult problems in group teaching, associated
with individual differences in children’s development. Despite this, in pre-
school education this educational opportunities are used very rare.
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