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Wybrany artykut

Tyle wiedzy, ile korzysci - rozwazania o edukacji
weterynaryjnej

Zdzistaw Larski

Niedawne artykuty profesoréw Edmunda Prosta (1) i Stefana Wierzbowskiego (2) wskazujg
na utrzymujgce sie niedostatki realizowanego obecnie, 6smego juz od 1944 r., planu
i programu ksztatcenia na naszych studiach. Szanse poprawy poziomu edukaciji zalezg przede
wszystkim od zrozumienia, ze wydziaty weterynaryjne nie uczg poszczegolnych przedmiotow,
lecz przez ich rozsgdng integracje ksztatcg lekarza weterynarii. Konieczne jest rowniez przy
tym uwzglednienie waznej zasady dydaktyki przekazywania nauczanemu tyle wiedzy,
ile odniesie on z niej korzysci (3). Sprawy te byty przedmiotem wielu artykutow, lecz warto
niektére zawarte w nich wnioski i opinie przypomniec, kierujgc je pod adresem komisji
ustalajgcej przyszty plan. Warunkami skutecznej edukacji sg: 1) dobry plan studiéw, czyli
wiasciwie ustalony czas ich trwania, wykaz przedmiotow, ich sekwencja na kolejnych latach
i liczba godzin na ich nauczanie; 2) dobre ramowe programy tresci poszczegolnych
przedmiotow; 3) wtasciwy sposob przekazania programu; 4) warunki realizacji programow.

Plan studiow

Najwazniejszg i zarazem najtrudniejsza sprawag przy jego ukiadaniu jest, poza ustaleniem
wykazu przedmiotow rzeczywiscie potrzebnych do wyksztatcenia lekarza weterynarii, Sciste
okreslenie liczby godzin na poszczegolne przedmioty, gdyz to determinuje zakres i proporcje
przekazywanej wiedzy teoretycznej i praktycznej. Jest to trudne z wielu powodow, nie tylko
u nas, ale tez np. w USA i Wielkiej Brytanii, co omowitem w artykule opublikowanym juz
w 1968 r. (4), a skomentowanym przez prof. Abdona Stryszaka (5), dotyczgcym wchodzgcego
wtedy w zycie nowego planu naszych studiow. Do napisania go skfonity mnie interesujgce
wnikliwe wypowiedzi Armisteada (6, 7, 8) z Wydziatu Weterynaryjnego w Michigan (jednej
z czotowych uczelni USA) na temat trudnosci utozenia dobrego planu; podane w latach
1964-1966 sg aktualne do dzis. Przytaczajgc zdanie Berry’ego z Akademii Medycznej
w Harvardzie, ze zbyt czesto szkolenie medyczne jest tym dla studenta medycyny, czym
ornitologia dla ptakow, Armistead podkresla, ze to samo mozna odnies¢ do szkolenia
weterynaryjnego; programy wiekszosci amerykanskich uczelni wydajg sie sporzgdzone racze;
pod katem wygody wydziatu niz potrzeb studentow. Autor zwraca uwage na trudnosci prac
komitetu nad planem studiow, ktéry musi dbac, aby byt on wszechstronny i nowoczesny;
szanse stworzenia naprawde odmiennego planu i akceptowania go przez innych kolegoéw sg
nikte i czesto typowy produkt pracy komitetu staje sie ,niewzbudzajacg uznania mozaikg
kompromisow”.

Bardzo wazny jest sktad zespotu opracowujgcego plan, a autorami tego z 1966 r. (4) byto
8 0s6b — czterech profesorow weterynarii, dyrektor Departamentu Weterynarii Ministerstwa



Rolnictwa, prezes Zarzadu Gtownego Zrzeszenia Lekarzy i Technikoéw Weterynarii,
przedstawiciel stuzby weterynaryjnej MON oraz przedstawiciel stuzby zdrowia. Taki zespot
nie mogt opracowac dobrego planu gtownie z tego powodu, ze nie brali w tym udziatu
doswiadczeni lekarze terenowi, ktorzy najlepiej ocenia¢ mogg na podstawie wtasnych
doswiadczen, ale tez obserwacji mtodych kolegow wchodzgcych do pracy terenowej, braki
w przygotowaniu do praktycznego wykonywania zawodu. Szczegdlnie cenne mogg byc¢ opinie
tych lekarzy (a tacy sg), ktdrzy przeszli z pracy na uczelni do praktyki terenowej i odwrotnie
— z praktyki na uczelnie, oraz mtodych lekarzy w 2-3 lata po ukonczeniu studiow —
najciezszym okresie w ich pracy zawodowej. Wtedy widzi sie najwyrazniej luki

w przygotowaniu klinicznym, a takze czesto nadmiar zbytecznej wiedzy teoretycznej. Wiem
o tym, gdyz po dyplomie pracowatem prawie przez trzy lata jako terenowy lekarz weterynarii.
Tej mozliwosci skorzystania z opinii zawodu przez bezposredni kontakt z praktykujgcymi
kolegami nie wykorzystano.

Bardzo cenne opracowanie prof. Jerzego Rzedzickiego (9), przedstawiajgce problemy
ksztatcenia weterynaryjnego, zawiera szereg waznych pytan, zachecajgcych nauczycieli
akademickich, studentow i doswiadczonych praktykéw do dyskusji, m.in. ,Do jakich granic
wskazane jest rozszerzanie programu przez zwiekszanie liczby przedmiotéw, egzaminow
i zaliczen?”; ,do jakiego stopnia »zageszczanie« i uszczegodtowianie programu studiow jest
racjonalnie uzasadnione, a kiedy staje sie ono hamulcem postepu i utrapieniem mtodziezy?”
Na temat planu i programu nauczania powinni sie wypowiada¢ powotani do komisji, przede
wszystkim nauczyciele dyscyplin praktycznych — klinicznych i innych zwigzanych Scisle
z przysztym wykonywaniem zawodu. Nauczyciele ci najlepiej wiedzg, ktore dyscypliny
teoretyczne i w jakim zakresie sg niezbedne w nauczaniu ich przedmiotow. A terenowi lekarze
biorgcy udziat w takich komisjach, przy catym szacunku dla swych bytych nauczycieli, powinni
zachowywac sie jak petnoprawni partnerzy i w dyskusjach odwaznie podawac swe krytyczne
uwagi majace na wzgledzie, przez poprawe ksztafcenia, dobro naszego zawodu. Mamy
przeciez pewne rozeznanie wad i zalet naszych programow ksztatcenia, sg takze wartosciowe
krajowe opracowania dotyczgce spraw edukacji weterynaryjnej. Pilarski i Makuszynski (10)
omowili studia w wybranych krajach swiata, co stanowi¢ moze dobrg podstawe do rozwazan
porownawczych, a takze do przyjecia najbardziej odpowiadajacych nam wzordw reformy
studiow; Makuszynski (11) oraz Makuszynski i wsp. (12) opracowali ocene przygotowania
praktycznego studentéw do wykonywania zawodu, a Szczawinski i wsp. (13) ocene nauczania
na naszych wydziatach na podstawie ankiet absolwentow.

Wsréd bardzo nielicznych wypowiedzi kolegdw z terenu na temat praktycznego ksztatcenia
studentéw szczegolnie cenne sg, omowione przez Pietrzaka (14), opinie absolwentow
czterech naszych wydziatow weterynaryjnych, ktorzy stosunkowo niedawno ukonczyli studia.
Z ich wypowiedzi wynika, ze obecnie prowadzona edukacja nie zapewnia przygotowania
praktycznego w takim stopniu, aby absolwent po dyplomie mogt dobrze wykonywac swoj
zawod. Te braki wypetni¢c moze gtownie rozbudowa praktyk, co w obecnym okresie jest
zadaniem trudnym. Pietrzak przytacza tez opinie absolwentéw dotyczgce nauczania niektorych
przedmiotéw. Sgdzg oni, ze ,biofizyka, chemia oraz chemia fizjologiczna i inne nie sg
traktowane przez kadre dydaktyczng jako przedmioty stuzebne wobec wielu przedmiotow
zawodowych, lecz jako kierunkowe, po opanowaniu ktérych student ma by¢ prawie
chemikiem, fizykiem itd. To nie te przedmioty powinny stanowi¢ »sito« eliminujgce z uczelni.
Doswiadczenie pokazuje, ze duzo wiadomosci jest nieprzydatnych w praktyce terenowej”.
Przedstawione przez Pietrzaka opinie absolwentéw naszych wydziatow wykazujg bardzo duzg
zbieznosc¢ z wynikami pracy Makuszynskiego (11) oraz Szczawinskiego i wsp. (13).

Konieczne jest w naszych planach edukacyjnych wziecie pod uwage opinii EAEVE
(European Association of Establishments for Veterinary Education), w ktorej potozono ,gtéwny
nacisk na potgczenie rzemiosta zawodowego (umiejetnosci) z ograniczonym wyksztatceniem
ogdélnym i zawodowym teoretycznym (...). Celem studiow jest przygotowanie studentéw do



zawodu lekarza weterynarii w zakresie lecznictwa zwierzat i nadzoru sanitarno-weterynaryjnego
dla potrzeb stuzby panstwowej”. Znalazlto to tez swoj wyraz w czasie wizytacji aprobacyjnych
naszych wydziatow przez ekspertéw EAEVE. Katedrom teoretycznym nie poswiecono zbyt duzej
uwagi, uwazajac je za jednostki pomocnicze w ksztatceniu klinicznym lekarza weterynarii (15).

W zachodnim pismiennictwie weterynaryjnym, omowionym obszernie w innym artykule (16),
gdzie zainteresowani znajdg dane bibliograficzne, ukazuje sie duza liczba opracowan
wychodzgcych zarowno z uczelni, jak tez od praktykow na temat optymalizacji przygotowania
do naszego zawodu. Na przyktad na odbytym w 1994 r. kongresie Brytyjskiego
Stowarzyszenia Weterynaryjnego (BVA) jedng z debat zatytutowano ,Weterynaryjna polityka
edukacyjna jest sprawg zbyt powazna, aby jg pozostawic tylko w rekach nauczycieli
akademickich”; wiekszosS¢ uczestnikow zgodzita sie na znaczny wktad praktykow w przysztosc
ksztatcenia, a Shadduck, dziekan uczelni weterynaryjnej w Teksasie, wyrazit opinie, ze
stanowig oni unikatowe i wazne wsparcie dla polityki edukacyjnej, i dlatego jest rzeczg
stosowng, aby mieli w niej gtos bezposredni. Na kolejnym kongresie BVA w Chester w 1996 .
potwierdzono to na sesji zatytutowanej ,Edukacja weterynaryjna w rekach szkot
weterynaryjnych to sprawa ryzykowna”. A u nas? Godzinowe minima programowe (sprawe
najistotniejszg) realizowanego obecnie planu ustalafa w 1993 r. Komisja Ekspertow sktadajgca
sie z 9 profesorow habilitowanych z naszych uczelni i jednego (!) przedstawiciela Krajowej Izby
Lekarsko-Weterynaryjnej. A w 2000 r. propozycje nowych miniméw planu przedstawili, ustalone
przez siebie wspolnie, prodziekani czterech naszych wydziatow (17).

Przy uktadaniu nowego planu studiow sprawg szczegolnie wazng jest krytyczna ocena
celowosci zachowania niektorych wyktadanych dotgd przedmiotow, ewentualnie zmiany ich
sekwencji, jak i usuniecia niektorych lub ograniczenie ich wymiaru; wyrazi sie to ustaleniem
przeznaczonej na dany przedmiot liczby godzin (a nie minimum godzinowego, czesto poznie;
przekraczanego), odpowiadajgcych potrzebom skutecznej edukacji. Decydujgcg role
odgrywac moze w tym kilka catkiem przypadkowych momentow, jak np. podziat
zainteresowan w grupie opracowujgcej projekt, autorytet poszczegolnych jej cztonkéw, a takze
nieznany chyba w innych krajach pozamerytoryczny argument — pensum dydaktyczne
ograniczajgce rozsgdne planowanie liczby godzin na dany przedmiot. Redukcja ich liczby
pocigga za sobg redukcje etatow i nie mozna sie dziwic, ze kierownicy katedr uzywajg
wszelkich argumentow, aby do zmniejszenia liczby godzin zaje¢ nie dopusci¢ (5). Tu nie
chodzi wiec o dobro dydaktyki, a 0 zapewnienie sobie liczebnej kadry do prac badawczych.

Dalszym czynnikiem wptywajgcym na powstawanie planu studiow jest presja na tworzenie
nowych przedmiotow, zwtaszcza tych powotywanych ad personam, a nie ad rem. Pisat o tym
juz bardzo dawno prof. Edward Wajgiel (18) z warszawskiego Wydziatu Weterynaryjnego. Takie
zwiekszanie liczby przedmiotéw powodowac¢ moze, zdaniem Rzedzickiego (9), zmniejszenie
szans wymiany mfodziezy miedzy naszymi a zachodnimi uczelniami; stawia przy tym pytanie:
,Z jakim planem studiéw weterynaryjnych w swiecie moze by¢ kompatybilny nasz zawierajgcy
ponad 70 przedmiotow (...), nawet jezeli szereg z nich to dyscypliny fakultatywne (...), wiele
Z nich aspiruje do miana oryginalnych nowosci. Wydaje sie jednak, ze to raczej egzotyka
i przejaw nadmiernej ambicji. Dobrze — to nie znaczy duzo”. Przy okazji warto dla poréwnania
przypomniec starszym, a podac¢ naszym mtodszym kolegom, ze w Akademii Medycyny
Weterynaryjnej we Lwowie (sgdze, ze w Warszawie podobnie) do 1939 r. i kilka lat po wojnie
we Wroctawiu obowigzywato nas 29 egzaminow z nastepujgcych przedmiotow:
| egzamin roczny: fizyka, chemia ogolna, zoologia, botanika, kolokwium z encyklopedii
rolnictwa.

Il egzamin roczny: anatomia opisowa zwierzgt domowych, histologia i embriologia, fizjologia,
chemia fizjologiczna.

| egzamin dyplomowy: patologia ogdlna i doswiadczalna, mikrobiologia, hodowla ogdlna,
parazytologia, kolokwium z farmaciji, kolokwium z propedeutyki klinicznej chorob
wewnetrznych, kolokwium z propedeutyki klinicznej choréb chirurgicznych.




[l egzamin dyplomowy: anatomia patologiczna, farmakologia, patologia i terapia szczegotowa
chorob wewnetrznych, chirurgia, choroby konczyn (z podkownictwem), kolokwium z okulistyki,
kolokwium z toksykologii weterynaryjne;.

lIl egzamin dyplomowy: choroby zakazne, potoznictwo, hodowla szczegodtowa, nauka

o produktach spozywczych i uzytkowych pochodzenia zwierzecego, weterynaria sgdowa,
nauka o organizacji panstwowej stuzby weterynaryjne;j.

Oczywiscie, wszystko ulega zmianom, a wiec i plany studiow tez, ale my starsi,
wyedukowani wedfug dawnych skromniejszych wymagan, sprostalismy naktadanym na nas
zadaniom zarowno jako praktycy, jak i pracownicy naukowi.

W celu wygospodarowania wiekszej liczby godzin na przedmioty potrzebne w dalszym
ksztafceniu studenta nalezatoby przy uktadaniu planu wyeliminowac te, ktorych znajomosc na
wystarczajgcym poziomie wymagana jest przy egzaminie wstepnym. Catkiem zbedne jest, jak
pisze prof. Wierzbowski (2), fatanie wyimaginowanych niedostatkow z okresu szkoty sredniej;
proponuje takze stusznie ograniczenie biochemii do elektoratu oraz uwaza, ze ,uporczywe
trzymanie sie programu sprzed 50 lat, a nawet rozszerzanie zakresu przedmiotow ogoinych,
zwanych podstawowymi, przeczy intencji studiow wyzszych, ktére majg ksztatci¢ lekarzy, a nie
przyrodnikow wyposazonych w elementy wiedzy medycznej (...). Rownoczesnie brakuje
rozumienia koniecznosci rozbudowania nauk klinicznych i wiedzy z zakresu choréb zakaznych
i profilaktyki”. Na celowo$¢ ograniczenia czasu na nauczanie anatomii, ktorg tradycja
umiescita na pierwszym miejscu w planie studiow, zwracali uwage w USA i Kanadzie sami
anatomowie juz przed 35 laty, aby uzyskac czas dla innych bardziej rozwijajgcych sie
dyscyplin (4); z przeprowadzonych tam wtedy badan ankietowych wynikato, ze w 16
uczelniach anatomia podstawowa wyktadana byta tylko na | roku, w jednej (Quebec) cata
w ciggu pierwszego roku, a w dwu konczyta sie juz w pierwszym semestrze. Na potrzebe
ograniczenia czasu na nauczanie anatomii wskazat tez Komitet Programowy Stowarzyszenia
Brytyjskich Wyktadowcow Weterynaryjnych i Pracownikow Naukowych. Cenna jest tez
niedawna wypowiedz dwu anatoméw na temat nauczania anatomii w zmieniajgcym sie planie
studiow medycznych: wytworem edukacji ma by¢ student wyszkolony tak, aby stat sie
lekarzem, a nauczyciele tego przedmiotu muszg wykazac elastyczne podejscie do innowaciji
kazdego proponowanego planu (16). Na tle tych powszechnych postulatéw redukciji liczby
godzin na anatomie dziwi¢ musi odwrotna tendencja na wszystkich naszych czterech
wydziatach — bardzo znacznego przekraczania i tak juz wysokiego minimum programowego.

Duzym btedem obowigzujgcego planu jest bardzo wysokie minimum programowe
przyznane biofizyce — 45 godzin (podwyzszone do 60 godzin w SGGW i AR we Wroctawiu)

w poréwnaniu z innymi dyscyplinami znacznie wazniejszymi dla zawodu, do tego na trudnym,
stresujgcym, adaptacyjnym | roku studiow (19). Materiat wyktadowy i ¢wiczeniowy jest bardzo
trudny i wymaga odpowiedniego przygotowania matematycznego. Nie odczuwajg tego moze
absolwenci liceum o profilu matematyczno-fizycznym, ale co majg robi¢ studenci, ktorzy
ukonczyli profil biologiczno-chemiczny, a tym bardziej humanistyczny, zetkngwszy sie na | roku
studidw z przedmiotem wymagajgcym znajomosci catkowania i rézniczkowania? Czy majg
brac¢ korepetycje z matematyki? Taka sytuacja stwarza nierownosc szans, co w konsekwenciji
powodowacC moze odsiew gtownie tych ,humanistow”, a to bytoby przeciez czyms$ niedobrym,
gdyz wcigz mowi sie o koniecznosci humanizaciji naszego zawodu. Tak tez oceniajg biofizyke
pytani przez Pietrzaka (14) mtodzi lekarze absolwenci naszych wydziatéw, a ankietowani przez
Szczawinskiego i wsp. (13) uznali jg za przedmiot zbedny w zyciu zawodowym. Zdaniem prof.
Ewy Skrzypczak (20), kierownika Pracowni Fizyki Medycznej UW, poszerzenie i pogtebienie
wiedzy lekarzy w zakresie fizyki, techniki i matematyki to kierunek niewtasciwy. Nalezy
pamietac, ze lekarz powinien by¢ przede wszystkim lekarzem, a wtasciwy kierunek to
partnerski udziat fizykdw w jego pracy. Te opinie nalezatoby odnies¢ do edukaciji
weterynaryjnej. Moze wiec celowe bytoby usuniecie tego przedmiotu z planu studiow lub




ograniczenie jego wymiaru do omaowienia, w ramach innego przedmiotu, fizycznej strony
najwazniejszych procesow zyciowych, a takze zastosowan diagnostycznych i terapeutycznych
(19). Nastepnym przedmiotem, ktory niepotrzebnie znalazt sie w planie, jest biologia
molekularna (21). Olbrzymie znaczenie tej dyscypliny takze dla naszego zawodu nie ulega
kwestii, nie stanowi to jednak absolutnie argumentu za wprowadzeniem jej jako odrebnego
przedmiotu. Uczymy jej w zakresie wystarczajagcym dla studenta, jako przysztego praktyka,

na wyktadach z histologii i embriologii, biochemii, genetyki, patofizjologii, a szczegdlnie duzo
na wyktadach mikrobiologii.

Omowitem i uzasadnitem tez niepotrzebne wigczenie do planu nastepujacych przedmiotow
(22): ,Podstaw obstugi komputera i elementéw statystyki”, ,Botaniki lekarskiej” (czyzby
zielarstwo?) i ,,Farmaciji”. Zbyt duzy jest wymiar godzin dla ,Biochemii”; podniesiony ostatnio
ze 120 do 150 godzin, w poréwnaniu z ,Fizjologig” (120 godz.) i ,Patofizjologig” (90 godz.)

— podstawg nauk klinicznych, oraz ,Farmakologig” (105 godz.). Tak duzy materiat ,Biochemii”
nie jest potrzebny ani w nauczaniu dalszych przedmiotow, ani tym bardziej w wykonywaniu
naszego zawodu. Zbedne jest tez tworzenie osobnego przedmiotu ,Immunologia ogdlna

i kliniczna”; ogolna wchodzi w nauczanie mikrobiologii i patofizjologii, a kliniczna winna byc¢
zintegrowana z przedmiotami klinicznymi (23, 24). Taka wtasnie byfa opinia grupy roboczej
immunologow z 22 szkot USA i Kanady oraz 31 szkdt innych krajow w czasie
Miedzynarodowego Sympozjum Immunologii Weterynaryjnej w Davis, w Kalifornii (25). Nowe
minimum programowe dla ,Epidemiologii”, umieszczonej do tego w grupie przedmiotow
podstawowych, to zupetne nieporozumienie wynikajgce z nieznajomosci zakresu
epidemiologii i btednego jej utozsamiania z naukg o chorobach zakaznych (22, 26).

Moze celowe bytyby zmiany sekwenciji niektorych przedmiotow, biorgc pod uwage opinie
wyrazong na Kongresie Stowarzyszenia Studentéw Weterynarii w Bristolu w 1997 r. (16), ze dla
podkreslenia wagi pewnych teoretycznych elementéw studiéw kliniczne nauczanie powinno
by¢ wprowadzone w jak najwczesniejszej fazie studiow — zacheci to studentow do szerszego
spojrzenia na swoj przyszty zawodd i zaowocuje pozniej.

Nadmiar teoretycznych danych z niektorych dyscyplin przekazywanych studentom zabiera
czas ze szkodg dla wazniejszych przedmiotow. Do takiego wniosku doszli nauczyciele
akademii medycznych. Uczelnie te dotozyty w ostatnich latach olbrzymich staran,
by odteoretyzowa¢ studia lekarskie. Zrezygnowano z powtarzania zagadnien ze szkoty
Sredniej, jak najwiecej czasu przeznacza sie na ksztatcenie praktyczne (19). Moze nalezatoby
0 czyms$ takim pomysle¢ na naszych studiach, zwtaszcza teraz, gdy katastrofalny spadek
naktaddw na uczelnie zmuszac¢ bedzie do zasadniczych korekt, ,odchudzania” planow
i programow nauczania, jak to ma juz miejsce na niektorych uczelniach. Przy rozwazaniu
wprowadzania tych zmian nalezy sie kierowac¢ dbatoscig o to, aby stwarzaty jak najmniejszy
uszczerbek w nauczaniu naszego zawodu, a nie aby zadowoli¢ wymagania Unii Europejskiej
(czesto powtarzany i naduzywany argument). Przedmioty tam wymienione w zasadzie nie
odbiegajg od wykfadanych obecnie w Polsce, a dyrektywa nie okresla liczby godzin wyktadow
i cwiczen (27). Kazdy kraj moze miec inny, byle dobry, model ksztatcenia. Warto tu
przypomniec¢ opinie Jerzego Giedroycia (28), szefa paryskiej ,Kultury”, ze ,wejdziemy
niedtugo w system naczyn potfgczonych Europy (...) od nas nie oczekuje sie, ze Polska bedzie
tylko bezwolnym wykonawcg polecen, lecz ze bedzie proponowac wiasne rozwigzania, ze
zaprezentuje wtasne wizje”.

Ramowe programy przedmiotow
Okreslenie zakresu tresci nauczania zalezy gtéwnie od prowadzacego dany przedmiot

i wtasnie ta swoboda realizacji decyduje o stopniu obcigzenia studenta. Sumienny wyktadowca,
bedgcy rownoczesnie tworczym badaczem, stara sie witgczac¢ do swoich wyktadow wszystkie



nowe osiggniecia (zwtaszcza bedgce przedmiotem jego badawczych zainteresowan).
Oczywiscie jest on sumienny, ale czy dobry? Przeciez efekt moze by¢ catkiem odwrotny,

niz oczekiwany — zamiast pewnego zasobu wiedzy student moze nie przyswoi¢ sobie niczego.
Trzeba wcigz pamietac, ze o ile w pracy badawczej wiedzy nigdy nie jest za duzo, to w
dydaktyce naczelng zasadg jest przekazywanie tyle tylko wiedzy nauczanemu, ile odniesc

on moze z niej pozytku. Dyscypliny teoretyczne sg wazne, ale tylko w stopniu potrzebnym

do opanowania przedmiotow zawodowych.

Z uwagi na podobienstwo zawodu lekarza medycyny i lekarza weterynarii warto przytoczy¢
niektére uwagi z obszernego artykutu Bruhla (29) dotyczgce medycyny, a pasujgce do
problemow edukaciji weterynaryjnej. Autor, profesor Instytutu Reumatologii, wybitny klinicysta,
uwaza, ze ,przedmiotem szczegolnie wnikliwego opracowania naukowego powinna byc¢
efektywna przyswajalnosc przez studentdéw przekazywanych informacii (...), aby unikngc
sytuacji, w ktorej fizyczng niemozliwoscig staje sie nie tylko zapamietanie, chocby
w najogolniejszych zarysach, ale czesto nawet i zrozumienie na biezgco przez przecietnego
studenta catego zasobu przekazywanych przez uczacych informaciji (...) ich czes¢ —i tych
uchwyconych i zapamietanych, i tych niezrozumiatych i zapomnianych — jest po prostu
niepotrzebna ani aktualnie, ani w przysztosci”.

Co prawda panuje dos¢ powszechna zgoda wsréd naszych wyktadowcow, ze programy sg
czesto przetadowane, ale rownie powszechna jest zasada ,bicia sie w cudze piersi”, to znaczy
przekonanie, ze to ,dotyczy innych przedmiotéw, a nie mojego”, ktory jest przeciez tak wazny,
i jak tu rozstrzygnac, kto ma racje, a komu sie to tylko wydaje. Sprawa bardzo trudna i tu
otwiera sie pole dziatania dla prodziekanow do spraw dydaktyki (dawniej do spraw
studenckich). Przedmiotem ich statej troski powinny by¢, oprocz czynnosci dyscyplinujgcych
naszych studentéw, gtéwnie sprawy merytoryczne — wglad w tres¢ i sposob nauczania,
zwlaszcza przedmiotéw prowadzonych przez wyktadowcdw nieznajgcych specyfiki i potrzeb
naszego zawodu. Taka jednoosobowa ocena moze nie by¢ obiektywna i aby tego unikngc,
konieczne moze okazac sie dokonanie jej zespotowo z innymi nauczycielami naszego zawodu.
Szczegolnie wazna jest w takich sytuacjach rola prodziekana i dlatego wydaje sie, ze bytoby
dobrze, aby te funkcje petnit starszy profesor majgcy za sobg bogate wieloletnie doswiadczenie
i cieszacy sie duzym autorytetem u mtodszych nauczycieli akademickich. Miodzi profesorowie
nie powinni ubiegac sie o stanowisko prodziekana do spraw dydaktyki takze z tego wzgledu,
ze dokonujgc wspomnianej hospitacji lub proponujgc ewentualne korekty zaje¢ prowadzonych
przez starszych od siebie profesorow, znalez¢ sie mogg w dos¢ niezrecznej sytuacji. Mtodzi
powinni caty czas wolny od dydaktyki, umyst i zapat poswieci¢ pracy badawczej. Zdaniem
prof. Prosta (30) konieczne jest powotanie na kazdym wydziale odpowiedzialnych zespotéw
hospitaciji i kontroli realizacji procesu ksztafcenia. Jest to postulat niezwykle stuszny, chociaz
mogacy budzi¢ pewne opory natury ambicjonalnej, a nie powinno ich jednak by¢. Przeciez
zadaniem takich komisji (ztozonych z kolegow wyktadowcy, prowadzgcych tematycznie
pokrewne zajecia) bytoby wspodlne przedyskutowanie przydatnosci sposobu i recepcii
nauczanych tresci. Nie powinno nikogo urazac¢ przekazywanie kolezenskich rad, ponadto
przeciez nieobowigzujgcych rygorystycznie. A to wszystko z myslg o satysfakcii, jakg da¢ moze
najlepsze przygotowanie studentow do zawodu lekarza weterynarii — to powinno by¢ naszg
jedyng ambicja.

Moze warto byfoby tez powrdcic do przyjetego w przesztosci zwyczaju spotkan katedr
jednoimiennych. Korzystna byta ta wzajemna wymiana doswiadczen, poréwnanie programow
nie tylko formalnie, punktowo ujetych, ale ich tresci, zwrdécenie uwagi na celowos¢ pewnych
dydaktycznych innowaciji.

Godnym nasladowania przyktadem korzysci takiego spotkania specjalistéw jednoimiennych
dyscyplin sg wspdlne opinie i zalecenia przyjete w czasie wspomnianego juz Sympozjum
w Davis (25) przez grupe roboczg omawiajgcg nauczanie immunologii, w sktad ktorej weszli



immunolodzy z 22 szkét USA i Kanady oraz 31 szkdt innych krajow. Zgodnie stwierdzono, ze
podreczniki immunologii zawierajg wiele zbednych dla studenta weterynarii informacii i niektorzy
wykfadowcy sami przygotowujg i rozprowadzajg zestawy (komplety) notatek ze swych
wykfaddw. Zgodzono sie tez, ze studenci powinni opanowac tylko pewne kluczowe dane
wybrane z olbrzymiego obszaru tej dyscypliny. | to wtasnie wyktadowcy powinni wskazaé

te istotne punkty, ktérych studenci muszg sie nauczy¢. Uznano rowniez, ze tgczne zebranie
catosci dyskusji powinno pomaéc wyktadowcom odpowiedzie¢ sobie na dominujgce pytanie:
,W jakim zakresie immunologia jest rzeczywiscie potrzebna lekarzowi weterynarii?” To godny
nasladowania przyktad dla innych nauczycieli naszego zawodu, ktérzy moze powinni sobie
zadac takie samo pytanie w odniesieniu do wtasnych przedmiotow. Stale narasta dysproporcja
miedzy wspaniatym rozwojem wiedzy, fascynujagcym przedstawicieli poszczegolinych dyscyplin,
a tym, co mozemy z tego przekazac studentom. Bez odpowiedniej popularyzujgcej ,,obrobki”
recepcija tych osiggnie¢ bedzie znikoma. Bardziej przeciez liczy sie nie to, ile studentom wiedzy
przekazemy, ale ile oni z tego zapamietajg. Obcigzanie ich nadmierng jej iloscig daje efekt
przeciwny, a ponadto zniecheca studenta do nauczanego przedmiotu, co stanowi powazny
btad dydaktyczny w diuzszej perspektywie. Dlatego w nauczaniu powinno obowigzywaé hasto
,przede wszystkim nie zniechecac”.

Wiasciwy sposéb przekazywania programu

Zalezy to w duzym stopniu od umiejetnosci dydaktycznych prowadzgcego zajecia. Stabos¢
tego elementu wynika z braku formalnego pedagogicznego przygotowania wiekszosci
nauczycieli akademickich — nieznajomosci psychologii nauczania i uczenia sie. Pisze o tym
m.in. prof. Prost (30), a obszernie omowitem te trudnosci w innym artykule (31). Ksztafcenie
kadry nauczajgcej odbywa sie u nas gtéwnie na zasadzie terminatorstwa, ktore daje tylko
wtedy dobre wyniki, jezeli mistrz jest nie tylko dobrym uczonym, lecz takze prawdziwym
nauczycielem. Konieczna jest droga samoksztafcenia sie. Oprocz podrecznikow
poswieconych dydaktyce ogolnej w szkotach wyzszych, szczegdlnie przydatne mogg byc¢
opracowania dotyczgce poszczegolnych kierunkow studiow. | tak na przyktad z uwagi na duze
podobienstwo zawodow lekarza medycyny i lekarza weterynarii poleci¢ mozna naszym
wyktadowcom zapoznanie sie z artykutem Bruhla (29), dotyczgcym ksztatcenia studentéw
medycyny, a takze z polskim ttumaczeniem angielskiego opracowania Newble’a i Cannona
(32).

Dobry dydaktyk powinien w sposob umozliwiajgcy maksymalng recepcje przekazywac
nauczanym aktualne, odpowiednio zebrane dane ze swej dziedziny wiedzy, przy czym
nie majg to by¢ informacije zbyt szczegotowe, raczej zasady, a nie fakty; ilustruje to dobrze,
przypomniany przez Wiszniewskiego (33), aforyzm: ,stos faktow to jeszcze nie wiedza, tak jak
stos cegiet to jeszcze nie dom”. Obcigzanie studenta nadmiarem danych gubi jego
zainteresowanie przedmiotem, zamiast ciekawi¢, zaczyna meczy¢ i nudzi. Stusznie ujat to
prof. Hirszfeld (34) w rozwazaniach o dydaktyce: ,Gdy chcemy pokazac piekno krajobrazu,
nie zmuszajmy do pamietania wysokosci szczytu”.

Sprawdzian wartosci dydaktycznej programu i stopnia jego recepciji stanowig wyniki
egzaminu z danego przedmiotu, nie tylko dla egzaminowanego studenta, ale tez dla
wykfadowcy. Wskaza¢ mu bowiem mogg btedy w realizowaniu programu (35, 36). Jak podaje
Szczawinski (37) na Wydziale Weterynaryjnym SGGW zdarzajg sie egzaminy, ktorych
w pierwszym terminie nie zdaje 92% studentow, a ogdlna liczba niepowodzen dydaktycznych
osigga niepokojgce rozmiary. Autor upatruje przyczyne tego w nadmiernym rozbudowaniu
programow studiow oraz w konserwatyzmie nauczania — ,postawie wiekszosci nauczycieli
akademickich, ktorzy uwazajg za swoj podstawowy obowigzek wttoczenie do gtowy studenta
wszystkich faktéw zwigzanych z nauczanym przedmiotem (...) wychowani w tradycyjnym



systemie edukacyjnym (...) zwykle reagujg niechecig, a nawet agresjg na proshy

0 wyeliminowanie z tresci nauczania zbednych szczegotow i zmiane stylu nauczania”. Uwaza,
ze egzaminatorzy wystawiajgcy 60-80% ocen niedostatecznych w pierwszym terminie
egzaminu powinni dokona¢ doktadnej analizy przyczyn takiego stanu rzeczy. Zbyt drastyczne
odchylenie wynikdw egzaminu od krzywej Gaussa jest niepokojgce i moze Swiadczy¢

o btedach w procesie dydaktycznym, niewtasciwym sposobie egzekwowania wiadomosci, lub
0 réwnoczesnym wystepowaniu obu wymienionych zjawisk”. Tak drobiazgowo wymagajgcy
egzaminator uzyska tylko pozorny sukces. Trwatos¢ zapamietania materiatu wykutego (czesto
kosztem jego zrozumienia) na pamiec jest niewielka. Wskazujg na to omowione poprzednio
(4, 16) wyniki doswiadczen w ramach eksperymentalnych programéw nauczania, w ktérych
stwierdzono, ze wtasnie pominiecie nadmiaru szczegotow, z rownoczesnym potozeniem
nacisku na rzeczy zasadnicze, daje w efekcie lepszg catkowitg informacije faktyczna, lepsze
zrozumienie i lepszg trwato$¢ zapamietania poznanego materiatu.

Warto przytoczy¢ wypowiedz wspomnianego juz uprzednio Armisteada, dotyczgcg edukacii
weterynaryjnej w USA, ale pasujgcg do naszych problemow. Autor (38) pisze, ze proby
ulokowania obecnej eksplozji wiedzy przez $ciesnienie zaje¢ lub wydtuzenie planu studiéw po
prostu nie majg sensu. Jedynym racjonalnym podejsciem jest rewizja zawartosci nauczanego
materiatu — odrzucenie nadmiaru tresci i przesuniecie wysoce specjalistycznych informacii,
nieistotnych dla wykonywania ogolnej praktyki weterynaryjnej, do innych form doskonalenia,
m.in. do szkolenia podyplomowego (...). Prawdziwego postepu w edukacji weterynaryjnej nie
mozna uzyskac¢ przez zmiane planu studiow, lecz przez bardziej rozwazng, przemyslang
selekcje tego, czego ma sie nauczac, opracowanie najlepszego sposobu jak nauczac
i doktadniejszg ocene wynikow (...). Zadaniem uczelni musi by¢, poza wpojeniem
podstawowych zasad wiedzy weterynaryjnej, wyksztatcenie absolwentow rozwaznych, ktérzy
przez cate swe zycie, z wlasnej inicjatywy, wypetnia¢ bedg luki w swej wiedzy”. Mozna by
jeszcze dodac, ze uzupetniac je bedg tym chetniej, im przyjemniejsze zachowajg skojarzenia
z okresu studiow. A zalezy to w znacznym stopniu od atmosfery wytworzonej przez kadre
nauczajgcg. Na znaczenie psychologicznego komponentu edukacji weterynaryjnej zwracajg
uwage Kogan i McConnell (39). Studenci potrzebujg czasem takiego wsparcia, poniewaz
trudnosci studidw stwarzajg stresy, depresje i stany lekowe prowadzgce do uposledzenia
koncentracji, pamieci i proceséw decyzyjnych. Na podstawie badan przeprowadzonych w
USA i Kanadzie autorzy stwierdzili, ze te uczelnie, ktdre wspierajg wszystkich studentow przez
wiasne poradnie, odnoszg korzysci w postaci wiekszej liczby absolwentéw o humanistycznych
cechach, tak waznych w naszym zawodzie. Profesor Szczawinski uwaza, ze podejmowanie
staran o lepsze przygotowanie absolwentow do przysztej pracy to takze uczynienie uczelni
miejscem bardziej przyjaznym dla studiujgcej mtodziezy (40). Nalezy dotozy¢ wszelkich staran,
aby trudne studia weterynaryjne przebiegaty w korzystnej atmosferze i mogty stanowic
ciekawg intelektualng przygode mtodych ludzi w drodze do dyplomu, a pozniej sktaniaty do
dalszego podnoszenia swych kwalifikacji.

Warunki realizacji programoéw nauczania

W odniesieniu do przedmiotéw przedklinicznych sg one fatwe do spetnienia, natomiast
duze problemy stwarza przygotowanie studenta do praktycznego wykonywania zawodu.
Nie chodzi tu przeciez o0 omowienie czynnosci czy nawet ich demonstracije, ale o nauczenie
ich wykonywania przez samego studenta, zanim przejdzie do samodzielnej pracy. Dotyczy
to szczegolnie lecznictwa duzych zwierzat gospodarskich, ktorych brak na naszych klinikach,
a prywatne lecznice nie sg zainteresowane udzialem w szkoleniu studentow. Najwazniejszg,
ale zarazem najtrudniejszg sprawg pozostaje zorganizowanie dobrych praktyk, zwlaszcza
w obecnym, przejsciowym chyba, okresie, gdy nie obowigzuje kliniczny staz dyplomowy.



Tu trzeba skierowac caty wysitek organizacyjny, gdyz bez tego wypuszczac bedziemy
absolwentow, ktorzy uczy¢ sie bedg zawodu za pozno, juz w trakcie jego samodzielnego
wykonywania. A wtedy te braki klinicznego przygotowania powodowac bedg czesto straty
w postaci niepotrzebnych cierpien niewlasciwie leczonych zwierzat, niezadowolenia ich
wiascicieli, ktorzy mogg dochodzi¢ wyréwnania straty za szkody, i rozczarowania mtodego
lekarza weterynarii. Te niedobory praktycznego nauczania naszego zawodu stanowig tez
problem edukacyjny w krajach zachodnich, oméwiony obszerniej w innym artykule (16). Na
przyktad na Kongresie BVA w Chester w 1996 r. zwracano uwage, ze brytyjskie uczelnie nie
ksztatcg lekarzy mogacych sprosta¢ wymaganiom stawianym praktykujgcej czesci zawodu,

a przeciez jego 84% to praktycy. Szkoty wciaz starajg sie tworzy¢ wszechstronnie
kompetentnych absolwentéw, a zadanie to staje sie coraz trudniejsze. Potrzebne sg badania
okreslajgce, jakie umiejetnosci bytyby najbardziej przydatne dzisiejszym absolwentom. Toczy
sie dalej zywa dyskusja na ten temat w czasopismach weterynaryjnych. Na przyktad w
Veterinary Record w latach 1999-2003 ukazafo sie okoto 20 wypowiedzi dotyczgcych naprawy
tego stanu rzeczy. Duzo uwagi poswieca sie gtebi i zakresowi studiow w odniesieniu do
praktycznego ich wykorzystania w zyciu zawodowym (41); na kongresie Stowarzyszenia
Studentow Weterynarii w 2001 r. podano m.in., ze ponad 70% czasu praktyk dotyczy matych
zwierzat, a tylko 9% — bydta, jednak ponad 50% praktykujgcych lekarzy weterynarii zajmuje sie
w pewnym okresie swej dziatalnosci zwierzetami hodowlanymi. Ten niedobor praktykow
zatrudnionych na wsi staje sie w USA stopniowo mniej odczuwalny, przechodzenie bowiem

z opieki nad poszczegodlnymi zwierzetami na ochrone zdrowia stada i prewencije

w nowoczesnych farmach wymaga mniej praktykujgcych tam lekarzy weterynarii. W Wielkie;
Brytanii natomiast stwierdza sie, ze niedobor lekarzy weterynarii, majgcych doswiadczenie

w pracy z duzymi zwierzetami, stanowi¢ moze zagrozenie w przypadku przysztych
ewentualnych masowych wybuchow choréb (42). Brytyjskie Towarzystwo Praktykujgcych
Lekarzy Weterynarii (SPVS) organizuje coroczne czterodniowe seminaria dla studentow
ostatniego roku studidéw, majgce na celu przygotowanie ich do wyzwan zwigzanych z wejsciem
w praktyke (43, 44). Omawiane sg zagrozenia w zyciu zawodowym nowo dyplomowanych
lekarzy weterynarii — zwtaszcza dos¢ czeste zarzuty (7% wszystkich skarg) wysuwane przeciw
nim do brytyjskiego Towarzystwa Ochrony Weterynarii (VDS), bedgcego towarzystwem
ubezpieczeniowym, dziatajgcym dla dobra zawodu weterynaryjnego (45); w wiekszosci spraw
gtownag role odgrywa brak umiejetnosci komunikowania sie mtodych lekarzy z wtascicielami
zwierzagt. Nauczaniu tych umiejetnosci poswiecone byto miedzynarodowe sympozjum

w siedzibie Brytyjskiego Stowarzyszenia Weterynaryjnego (46).

Te i inne liczne gtosy wskazujg i utatwiajg podejmowanie odpowiednich krokow i zalecen
Krolewskiemu Towarzystwu Lekarzy Weterynarii odpowiedzialnemu w Wielkiej Brytanii za
edukacije weterynaryjng w odniesieniu do organizowania zaje¢ pozauczelnianych.

W Stanach Zjednoczonych ta odpowiedzialnos¢ spoczywa na Radzie Edukacyijne;
Amerykanskiego Stowarzyszenia Weterynaryjno-Medycznego AVMA-COE (American Veterinary
Medical Association — Council of Education), ktéra obejmuje 27 weterynaryjnych jednostek
uczelnianych w Stanach Zjednoczonych i cztery w Kanadzie (47). W prasie zawodowej ukazuje
sie tam mniej uwag dotyczacych edukaciji, by¢ moze dlatego, ze w tym bogatym kraju istniejg
duze mozliwosci dobrego praktycznego ksztatcenia przysztych lekarzy weterynarii. Szczegolnie
korzystne jest istnienie przyuczelnianych szpitali weterynaryjnych dysponujgcych liczebng
kadrg i doskonale wyposazonych, jednak ostatnio toczy sie ozywiona dyskusja m.in. w JAVMA
dotyczgca zakresu ich udziatu w dziafalnos$ci badawczej i szkoleniu praktycznym (47, 48, 49, 50).

Konieczne jest takze u nas wieksze zainteresowanie i energiczniejsze dziatanie w sprawach
dotyczgcych edukacii weterynaryjnej pozauczelnianych naukowych i zawodowych gremiow.
W Polskim Towarzystwie Nauk Weterynaryjnych dziata 12 sekcji, nie ma jednak tej tak waznej,
ukierunkowanej na sprawy dotyczgce planu i programu studiow, a zdaniem Majewicza (51)
ich reforme moze przeprowadzi¢ skutecznie tylko Zarzgd Gtéwny PTNW przez konsolidacije



srodowisk naukowych naszych uczelni. Szkoda tez, ze Krajowa Rada Lekarsko-Weterynaryjna,
powotujgc 15 komisji (52) nie utworzyta takiej statej do spraw planu i programu studiow,
decydujgcych o poziomie naszego zawodu. A wtadnie szczegolng role odgrywac powinny izby
lekarsko-weterynaryjne.

Konieczne jest dorazne, skuteczne dziatanie. Nie stac przeciez naszego kraju na tworzenie
przyuczelnianych szpitali weterynaryjnych, ale trzeba wykorzysta¢ wszelkie mozliwosci
poprawy edukaciji klinicznej, przede wszystkim przez zwiekszenie powigzan z prywatnymi
lecznicami, schroniskami dla zwierzat, i wykorzystanie innych przydatnych do tego celu
punktow gromadzenia zwierzat, np. spedow, jarmarkow, wystaw.

W nawigzywaniu wspotpracy z lecznicami powinny pomagac te okregowe izby lekarsko-
weterynaryjne, na terenie ktorych mieszczg sie nasze wydziaty, odwotujgc sie do zawodowej
kolezenskiej solidarnosci, a nawet wprowadzenia odptatnosci za czas poswiecony wspolnej
pracy nad przygotowaniem do zawodu naszych kolegow.

Konieczne jest utworzenie przyuczelnianych gospodarstw, w ktorych powinny sie
znajdowac wszystkie gatunki zwierzat istotne w praktyce weterynaryjnej (53). Gospodarstwa te
stuzy¢ bedg tez ksztatceniu praktycznemu studentéw innych wydziatéw, gtownie zootechnikow.
Wiadomo, ze wigze sie to z duzymi kosztami, ale pienigdze muszg sie znalez¢. Tu warto
podac, ze nawet bogate kraje europejskie poszukujg zrodet finansowania dydaktyki.

W Wielkiej Brytanii Narodowa Grupa Doradcza do spraw Polityki Szkét Wyzszych, utworzona
przez gtowne instytucje roznych dziedzin wiedzy, rekomenduje, w zwigzku z brakiem pieniedzy,
przesuniecie funduszy z badan o niskiej jakosci na dydaktyke na wysokim poziomie (54);
powinna ona ,uzyska¢ wyzszy status, a nie by¢ tylko uwazana za ubogiego krewnego pracy
badawczej”. By¢ moze i u nas ta droga otrzymania funduszy bytaby mozliwa. Ksztatcenie na
studiach weterynaryjnych jest drogie i nie mozna go prowadzi¢ bez statego kontaktu ze
zwierzetami. Bez posiadania takiego przyuczelnianego gospodarstwa i przywrdcenia
obowigzkowego stazu podyplomowego nie bedziemy mogli ksztatci¢ petnowartosciowych
lekarzy weterynarii, a tylko takich, ktorzy moze nawet duzo wiedzg, ale mato potrafig.
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