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UBER DIE EVALUATION VON GLOTTODIDAKTISCHEN
MATERIALIEN FUR DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE

Zusammenfassung

Einfihrung und Ziele: Die polnischen Fremdsprachenlehrer sind eigenftieihin der Wahl der
Lehrwerke. Das, was ihnen deutlich vorgeschriebied, wind die Unterrichtsstufen (A1, A2, B1,
B2, C1, C2), auf denen der Lehrprozess realisierden muss. Da aber das Lehrbuch eines der
wichtigsten Elemente des glottodidaktischen Gefligesvon dem im hohen Grad die Unter-
richtsergebnisse abhangen, ist die Begutachtund.el@sverkes und dessen Wahl eine wichtige
Handlung des Fremdsprachenlehrers vor dem Begsfri@gndsprachelehrens.

Materialien und Methoden: Das Studium der Gegenstandsliteratur, die durctgddy evaluati-
ve Diagnose und das Beobachten der glottodidaldrsétraxis, sowie die Verallgemeinerung der
besten praktischen Erfahrungen in diesem Bereich.

Ergebnisse:Um dem Fremdsprachenlehrer die Wahl des Lehrwezkesrleichtern, wurde ein
Katalog von Evaluationskriterien erarbeitet, derdiasem Artikel in deskriptiver und tabellari-
scher Form dargestellt wurde.

Fazit: Die auf Grund dieser Kriterien durchgefiihrte Beilung der fremdsprachlichen Unter-
richtsmaterialien soll dem Lehrer helfen, die Wainles der Unterrichtssituation adéquaten Lehr-
buches zu treffen.
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ON EVALUATION OF MATERIALS FOR GERMAN TEACHING
AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

Introduction and aim: Polish language teachers are in principle freectwoose the manual.
Imposed on them are primarily educational leveld,(A2, B1, B2, C1, C2) which must be
implemented learning process. Because the bookeésob the most important elements of the
glottodidactic system from which are highly dependm the learning outcomes, evaluation and
selection manual is an important step languagelteabefore teaching in a foreign language.
Material and mathods: Study of secondary literature, longitudinal evdloa diagnosis,
observation of glottodidactic practice and summatize best practical experience in the field.
Results: To help teachers select the manual was develop@dagion criteria catalog, which this
article was presented in a descriptive and tabular.

Conclusion: Carried out on the basis of these criteria, evéilia of materials for teaching a
foreign language will help the teacher to choose mmanual tailored to the particular teaching
situation.
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[. Einleitung

Lange Zeit befand sich das Fremdsprachenlehrbothgeiner zentralen Aufgabe im glot-
todidaktischen Prozess aul3erhalb des Interessectiesaler Experten fur Fremdsprachenun-
terricht.

Das mangelnde Interesse der Glottodidaktik am Ledfrtsollte man in der Dominanz der
Regeln eines jeden Lehrbuches in der Unterweisurgker Fremdsprachen sehen, was der
in den 60er Jahren in Westeuropa herrschendenmjiholitik entsprach. Die Anderungen in
der Bildungspolitik (z.B. in der BRD), die nach sk Zeit stattfanden, sowie die Entwick-
lung der Glottodidaktik, deren verwandten Wisseafieim und der Medien brachten in der
Folge ein reiches Angebot an Lehrbichern auf derkiMa

Infolge dieser Anderungen gelangte auch das Lehrlimener mehr in das Interessens-
zentrum mancher Forscher, und es wurden Konzepteftemd der Gestaltung und der Eva-
luation von glottodidaktischen Materialien entwittke

Das Problem beziglich der Fremdsprachenlehrbichedevnoch verscharft durch die
Kenntnis Uber deren schnellen ,Alterungsprozesst,rdcht nur durch den Zuwachs des glot-
todidaktischen Wissens und der Medienentwicklungingacht wurde, sondern der auch ein
Ergebnis davon ist, den Fremdsprachenunterrichtieufeweils entsprechenden Situationen
der Sprachanwendung mit der Benutzung authentiddb&umente zu grinden, also jener
Elemente, die mitunter schnell an Aktualitat vedie

In Polen folgten wesentliche Anderungen in der Kaption des Fremdsprachenunterrichts
erst mit dem Fall des Zentralismus in der Untetsaplanung.

Die plotzliche Neuorientierung des Fremdsprachesmachts machte die Umgestaltung
der Lehrprogramme hinsichtlich ihrer Ziele und Iidanotwendig, was auch die Vorberei-
tung neuer Lehrwerke erforderte. Das Fehlen helmis¢.ehrmaterialien zwang daher die
Lehrer nach den verfliigbaren auslandischen Produaktgneifen. Auf unserem Markt wurden
viele Lehrmaterialien fir die Fremdsprache Deutgoh verschiedener Qualitat angeboten,
deren Mehrheit aus der BRD stammte.

Diese Koinzidenz der Ereignisse fuhrte daher zubkétung der Meinung, dass die aus
dem jeweiligen Land der Unterrichtssprache impadsie Lehrblcher die besten seien.

FUr das Lehrbuch als Marktprodukt wurde auf3erdewodgen und viele Lehrer, die die
Marktmechanismen noch nicht ganz richtig erkantitena lie3en sich von diesen Werbeme-
thoden bei der Auswahl der Lehrbiicher beeinflusSerie auslandische Lehrbicher, die den
polnischen Kontext des schulischen Fremdsprachemgitts ganz ignorierten, konnten im
glottodidaktischen Prozess, der in bestimmten Bpdigen realisiert wurde, nicht gut funkti-
onieren, wodurch sie oft zur Hauptursache der Miskge in diesem Prozess wurden.

Jene Forschungen, die sich mit Fragen der Praparatid Evaluation von glottodidakti-
schen Materialien befassen, haben bestéatigt, dess Materialien wesentliche Grundelemen-
te des glottodidaktischen Gefliges sind, die im holesmald den Prozess und die Effizienz
des Fremdsprachenunterrichts positiv beeinflusiseRlinsicht auf die Rolle des Lehrbuches
in diesem Prozess, sollte daher seine Wahl zur Adwag im Sprachkurs, der in konkreten
Unterrichtsbedingungen stattfindet, nicht nur usatehnung an die glottodidaktische Intui-
tion des Lehrers getroffen werden. Die entsprecheéBelurteilung und richtige Wahl eines
Lehrbuches ist demnach erst auf Grund eines Katalog objektiven Evaluationskriterien,
die alle Bestandteile der Unterrichtsmaterialierfagsen, mdglich.

Im folgenden Artikel werden Evaluationskriteriennvbehrwerken prasentiert, die fur jene
polnischen Personen bearbeitet wurden, die in goihein Bildungsstatten Deutsch als Fremd-
sprache lehren/lernen.

Der Ausdruck ,das Lehrbuch der Fremdsprache” istveldeutiger Begriff. In traditionel-
ler Bedeutung wird er fiur die Bestimmung von Druckerialien in Form eines Buches ge-
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braucht, die den Sprachstoff (Dialog- und Erzahégxder fir die Beherrschung auf der ge-
gebenen Etappe geplant ist, sowie notwendige Mitidlungen, grammatische und kultur-
kundliche Kommentare, visuelle Element u.a.), die @ationelle Aneignung des gegebenen
Materials und die Entwicklung der sprachlichen ig&diten und des sprachlichen Kdénnens
sichern, enthalten.

In dieser traditionellen Form ist das Lehrwerk gegértig auf dem Markt praktisch kaum
vorzufinden. Die Entwicklung der anderen, mit ihenkurrierenden Informationstechniken,
zog die Notwendigkeit seiner Modernisierung nadh sdie auf der Verbindung des traditio-
nellen Lehrbuches mit einem System von gegenwaxistierenden, technischen Mitteln der
Informationstubertragung beruht.

Die traditionelle Form des Lehrbuches muss sicth aleswegen andern, weil bei den jun-
gen Generationen neue Lerngewohnheiten entsteieemud dem standigen Kontakt dieser
Generationen mit den modernen Mitteln der Infororadiibertragung wie Internet resultieren.
Diese allmahliche Wandlung, die vor kurzem beigpielise noch mit Papier und Kugel-
schreiber zusammenhing, zieht auch Anderungen @éek-Dund Lernformen nach sich, bei
denen gegenwartig die Informationstechnologien aiiehitige Rolle spielen. Eine ganzliche
Eliminierung des Lehrbuches aus dem glottodidakéacProzess ist dennoch wenig wahr-
scheinlich.

Nach F. Grucza [5] werde ich in diesem Artikel Bezeichnung ,Lehrbuch® abwechselnd
fur den Begriff des integrierten Satzes von glattektischen Materialien, die fur den be-
stimmten Sprachkurs préapariert wurden und Druckrizgiéen und audiovisuelle Medien um-
fassen, gebrauchen, das andere Mal fur das Hadpmilgh als den fihrenden Teil des Satzes
von Unterrichtsmaterialien, dem seine anderen Bdstde untergeordnet sind.

Eine derartige Anwendung des Ausdrucks ,Lehrbudhtimt, wie von F. Grucza [5] be-
tont wird, mit der in diesem Bereich funktionierenderminologischen Tradition Uberein und
resultiert aus der Tatsache, dass sich die Funki@orintegrierten Unterrichtsmaterialien im
wesentlichen Ausmal mit der Funktion des traditiend_ehrbuches deckt.

Die glottodidaktischen Materialien sind eines deupitelemente des glottodidaktischen
Gefluges (Siehe: F. Grucza [1], W. Pfeiffer [12¢ bilden die Basis des organisierten Prozes-
ses im Fremdsprachenunterricht und entscheidermimarhGrad tber dessen Effizienz.

Diese Materialien sollten alles das enthalten, de® Lehrer bei der Durchfihrung der
Unterrichtsstunde, dem Schuler bei der Arbeit in Aeeignung der Sprache unentbehrlich
ist. Wenn man annimmt, dass das Ziel des Fremdspnaaterrichts in der (Ober)schule die
Beherrschung der Sprache als KommunikationswerkzauBereich aller vier Sprachfertig-
keiten ist, so muss man es gelten lassen, das&rderderungen eines optimalen Fremdspra-
chenlehrwerkes ein Lehrbuch gentigt, das samt dgleB®aterialien folgende Elemente ent-
halt: das Hauptlehrbuch, das Dialogbuch das Arbeitsbuch (Ubungsbuch)ie visuellen
Mittel , die auditiven Mittel (Tonaufnahmen)lie audiovisuellen Mittel, das zweisprachige
Worterbuch, das (multimediale)Computerprogramm, die Kurzgrammatik der Fremd-
sprache und das Lehrerhandbuch (methodische Handreichungen). (Siehe: W. Pfe[@gr
[12])

Diese Komponenten missen naturlich nicht unbediegarate Einheiten bilden, es kon-
nen z.B. die audiovisuellen Mittel im Computerp@mm platziert werden.

II. Die Typologie der Evaluationskriterien
Der Bau der Unterrichtsmaterialien der Fremdspraeing durchkontextuelle, glottodi-

daktische und allgemeindidaktische Faktorendeterminiert. Unter den kontextuellen Fakto-
ren muss man vor allem unterscheiden:
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die duReren Faktoren des Fremdsprachenunterritietsgus der allgemeinen Sprachpolitik
des Staates und aus dem lokalen Kontext resultigmedem der glottodidaktische Prozess
realisiert wird und zu denen u.a. die Unterrichtébgungen (die Dauer und die Intensitat des
Unterrichts), die mit dem Lerner zusammenhangemdgameter (das Alter und das bisherige
Wissen), sowie die mit dem Lehrer zusammenhangeRdeameter gehoéren. Sie besitzen den
Charakter der Ubergeordneten Steuergrtf3en, weillisie/orwahl der sprachlichen, meta-
sprachlichen und auf3ersprachlichen Informatione@mnfiassen.

Die glottodidaktischen Faktoren, die sich dirakf die Fragen des Fremdsprachenunter-
richts beziehen, entscheiden Uber die endgultideken und Graduierung des Sprachstof-
fes.

Zu den glottodidaktischen Faktoren zahlen die listigchen, die bildenden und die me-
thodischen Faktoren. Die methodischen Faktoretestdlen Kern jeder Praparation und Eva-
luation der glottodidaktischen Materialien dar.

W. Pfeiffer [9] betont, dass jedes Prinzip der angmdeten Methode automatisch zum
Prinzip der Praparation und Evaluation von glotle#tischen Materialien wird. Dies bedeu-
tet, dass die Lehrwerke die Realisierung dieserziprien im Unterrichtsprozess der Fremd-
sprache ermoéglichen sollten. Die methodischen Rz umfassen u.a. die Problematik der
Semantisierung, der Entwicklung von Sprachfertitgkei der Sprachiibungen, des Testens,
der Lehrbuchstruktur, sowie die Fragen der Anwegdder Medien im Prozess der Fremd-
sprachenaneignung.

Die linguistischen Faktoren hangen hauptsachlich dem grammatischen System der
Sprache zusammen. Sie Uben Einfluss auf die Sefekind die Graduierung des grammati-
schen Stoffes sowie auf die Art und Weise seinéséhtation aus und beziehen sich auf sol-
che wesentlichen Fragen der modernen Glottodidaltie die Komplexitat des grammati-
schen Materials, seine Anordnung (linear, konzscii gemischt), sowie die Art der Vermitt-
lung der Grammatik (deduktiv, induktiv oder gemigciDie bildenden Faktoren beziehen
sich auf die Thematik der Unterrichtsstunden unelfien hauptsachlich die Fragen der Se-
lektion und der Prasentation der kulturkundlichefoimationen. (Siehe: W. Pfeiffer [9],
[10])

Die Fremdsprachendidaktik weist bei der Berucksgicimg ihrer Besonderheit gewisse
gemeinsame Eigenschaften mit der allgemeinen Didakif, was sich darin zeigt, dass die
sich auf der hochsten Stufe der Verallgemeinerwgimtbenden Lehr- und Lernprinzipien, die
von der allgemeinen Didaktik erarbeitet wurden,haims Prozess der Aneignung der Fremd-
sprache Gultigkeit haben.

Der Fremdsprachenunterricht mit seinem besondet&nsSund der Unterricht von nicht-
sprachlichen Fachern sind also didaktische Gefilgdenen gemeinsame Elemente in Form
von fundamentalen Unterrichtsprinzipien der allgemae Didaktik auftreten. Diese Prinzi-
pien mussen wegen der Eigenart des glottodidaldiséhrozesses zum Teil neu interpretiert
werden, aber das verringert ihre Bedeutung undRimiée in diesem Prozess nicht. (Siehe: W.
Pfeiffer [9])

Zu den allgemeinen didaktischen Prinzipien, die@ @&nwendung im Fremdsprachenunter-
richt finden, zahlen folgende: das Prinzip der Avadichkeit, das Prinzip der Aktivitat, das
Prinzip des Bewusstseins, das Prinzip der Zugdmgit und das Prinzip der RegelmaRigkeit.

Unten werden Evaluationskriterien dargestellt, deiten Hilfe der Lehrer eine Beurteilung
aller Bestandteile eines optimalen Satzes von fspmathlichen Unterrichtsmaterialien
durchfiihren kann.

Man muss aber beachten, dass die Kriterien eidahven Wert haben, weil die jeweilige
Vorgabe von Unterrichtszielen, von den Unterricdibgungen im weiten Sinne und den Be-
durfnissen der Lerner abhangig ist. Deswegen elossisich der Autor flr eine Bearbeitung
der Evaluationskriterien fUr integrierte glottoditiache Materialien, die fir den Gruppenun-
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terricht der Erwachsenen (ab 15 Jahren) auf deégdr- und Fortgeschrittenenstufe mit
dem Ziel, die Fremdsprache als Kommunikationswargzien Bereich aller vier Sprachfer-

tigkeiten zu beherrschen, bestimmt sind. Es gedut @i Evaluationskriterien fur Lehrwerke,
die in der Ublichen Form des FremdsprachenuntesriohPolen angewandt werden.

Kriterien fUr die Evaluation von glottodidaktischen Materialien

1. Kontextuelle Kriterien
1.1. Kriterien, die die aul3eren Faktoren des Fremgsachenunterrichts
beriicksichtigen, und beziehen sich auf:
1.1.1. die allgemeine Fremdsprachenpolitik
1.1.2. den lokalen Kontext, in dem der glottodidadtie Prozess realisiert wird und
betreffen:
1.1.2.1. die Situation und die Mdglichkeiten dehde
1.1.2.2. die Situation des Fremdsprachenlehrers
1.1.2.3. die Situation des Schilers

1.2. Editorische Kriterien beziehen sich auf:
1.2.1. die auBere Form des Lehrbuches
1.2.2. die innere Struktur
1.2.3. die Vielfalt und den Integrationsgrad destdadteile der glottodidaktischen
Materialien

2. Glottodidaktische Kriterien

2.1. Linguistische Kriterien
2.1.1. Grammatik
2.1.2. Phonetik
2.1.3. Lexik
2.1.4. Morphologie und Syntax
2.1.5. Kommunikative Kategorien
2.1.6. Texte

2.2. Kultur- und landeskundliche Kriterien

2.3. Kiriterien, die sich auf kontrastive Aspekte lziehen:
2.3.1. Kontrastivitat im Bereich des grammatiscBgatems
2.3.2. Kontrastivitat im Bereich der Sprachpragkati

2.4. Methodische Kriterien
2.4.1. Ziele
2.4.2. Anordnung des Sprachstoffes
2.4.3. glottododaktische Konzeption
2.4.4. Sprachfertigkeiten
2.4.5. Ubungen
2.4.6. Tests
2.4.7. mediale Mittel:
2.4.7.1. auditive Mittel
2.4.7.2. visuelle Mittel
2.4.7.3. audiovisuelle Mittel
2.4.7.4. (multimediale) Computerprogramme
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3. Allgemeindidaktische Kriterien
3.1. Prinzip der Anschaulichkeit
3.2. Prinzip der Aktivitat
3.3. Prinzip des Bewusstseins
3.4. Prinzip der Zuganglichkeit
3.5. Prinzip der Regelmaligkeit

Im vorgeschlagenen Kriterienkatalog unterscheida mirei Hauptgruppen von Kriterien:
kontextuelle Kriterien, glottodidaktische Kriterien und allgemeindidaktische Kriterien,
die in weitere Untergruppen geteilt werden.

Diese Kriterien wurden ausgebaut, erweitert uncmin einer deskriptiven Form darge-
stellt. In dieser wurden sie ausfuhrlich erklartduheoretisch begriindet. Um die Benutzung
des Katalogs der praktischen Evaluationskriterierreichtern, wurden die Kriterien in eine
Tabelle gefasst und haben in den meisten Fallerralimm der Entscheidungsfragen bekom-
men, die nur eine Bejahung oder eine Verneinunigrngen.

Die bejahende Antwort erlaubt die gegebene Eigeaaisder Materialien als einen Vorteil,
dagegen die verneinende Antwort als Defizit einziest. Auf diese Weise kann der interes-
sierte Lehrer relativ schnell die Beurteilung desvghlten Lehrbuchs und der integrierten
Begleitmaterialien hinsichtlich ihrer Tauglichkait bestimmten konkreten Unterrichtsbedin-
gungen vollziehen. (Es ist selbstverstandlich, @ssschwierig wird, ein Lehrwerk zu finden,
das allen hier angegebenen Kriterien gentigen Wiedhzufolge sollte man sich bei der Beur-
teilungstatigkeit vom Prinzip leiten lassen, dasdmt, dass je mehr die glottodidaktischen
Materialien den in den Kriterien enthaltenen Eréordssen entsprechen, desto begriindeter
wird ihre Wahl sein.)

Diese Kiriterien liefern Gberdies ausfuhrliche Angaldartber, welche Erfordernisse an
das optimale Lehrwerk gestellt werden sollten, fimsdie Anwendung in der in unserem
Land Ublichsten Form des Fremdsprachenunterricdgsromt ist.

Der vorgeschlagene Katalog der Evaluationskriteiseaiemlich umfangreich, weil er alle
wichtigen Bestandteile des modernen Fremdspradmevdeks umfasst. In der Fachliteratur
findet man kritische Meinungen Uber die so ausgealdriterien, die vor allem ihre prakti-
sche Brauchbarkeit fuir die Lehrer in Frage stel{éw. Pfeifer [12])

Ich vertrete die Meinung, dass auch so umfangreictaloge, die viele detaillierte Krite-
rien enthalten, auch einen praktischen Wert haliemdén. Der Fremdsprachenlehrer ist ndm-
lich wahrend der Zeit seiner Berufstatigkeit hirugezwungen, mehrmalig Entscheidungen
uber die Wahl eines Lehrwerkes zu treffen. DiesehMkann manchmal unzutreffend sein
und kann dazu beitragen, dass der von ihm gestdlteterrichtsprozess ungentgende Ergeb-
nisse bringt oder mit einem Misserfolg enden kann.

Ausgebaute Evaluationskriterien kdnnen eine Grugedi@ir ein differenziertes Nachden-
ken Uber die fremdsprachlichen Lehrwerke bilden bedn Erkennen einer falschen Ent-
scheidung sowie bei der Korrektur der Wahl des hethes fir weitere Unterrichtsjahre hel-
fen.

Fur den Lehrer wird es sich sicher lohnen, meht eieine tiefere Analyse des Lehrwer-
kes unter Anwendung der aufgelisteten Evaluatiotesien zu widmen. Er wird vor allem
das Risiko einer falschen Wahl minimalisieren. Awéen wird er sich auch ein umfangrei-
ches Wissen um den Aufbau der modernen Fremdspriatieerke, um Funktionen und
Bedeutung ihrer Komponente, die einen optimalenauérdes Unterrichts in konkreten Be-
dingungen sichern, aneignen kénnen.
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[1l. Deskriptive Charakteristik der Evaluationskrit erien fur glottodidaktische
Materialien

1. Kontextuelle Kriterien
1.1. Kriterien, die die aul3eren Faktoren des Emdsprachenunterrichts
bertcksichtigen

Die Anpassung des Lehrwerkes an die tatsachlicigakiischen Mdglichkeiten ist ein
wesentlicher Faktor der Effizienzsteigerung deralficschen Tatigkeiten des Lehrers sowie
der Arbeit der Lerner an der Fremdsprache. Man maésslich in Betracht ziehen, dass es
nicht moéglich ist, das in jeder Hinsicht beste lluh zu konstruieren. Der allgemeine Wert
jedes Lehrwerks ist relativ, weil er davon abhamgtyelchem Mal3e das Lehrbuch den loka-
len (konkreten) Kontext des Fremdsprachenunteridigriicksichtigt. Dieser Kontext ist
komplex., was die Folge der Vielschichtigkeit deediBgtheit der Welt des schulischen
Fremdsprachenunterrichts ist.

Diese Welt, wie F. Grucza [3] feststellt, ,...istader Welt der Schule im weitesten Sinne
eingebettet, diese wiederum in der entsprechermetein Welt, diese dagegen in der regio-
nalen Welt usw., folglich bestimmt jede umfangreighWelt sowohl den funktionalen Sinn,
als auch die Moglichkeiten sowie die aktionalenr@en der in ihm eingebetteten Welten,
also um die realen Mdglichkeiten der (x-)beliebigielt niedrigeren Ranges zu bestimmen,
muss man sich ihrer kontextuellen Bedingtheit bestvesin“ (Ubersetzung: J. Stysaki).

Die Berucksichtigung dieser Bedingtheit erlaubtdss,realistischen Losungen im Bereich
der Beschaffenheit, Gliederung und Gestaltung demdsprachlichen Materialien und der
Organisation des glottodidaktischen Prozesses sortagen.

Uber die lokale glottodidaktische Effizienz der klelicher entscheidet also nicht nur ihr in
methodischer Hinsicht korrekter Aufbau, sondernhader Grad ihrer Anpassung an die kon-
kreten Bedingungen. Dies bedeutet, dass sie imggemieén Grade den oben erwahnten Kon-
text des Fremdsprachenunterrichts (u.a. die Spnactiék des Staates), entsprechende kont-
rastive Faktoren und auch die Konditionen der Lebeglicksichtigen missen.

Es geht hier vor allem um den spezifischen exigknt funktionalen Kontext, in dem der
Fremdsprachenunterricht eingebettet ist. Es istinkraehr wichtig, die Differenzen, die zwi-
schen der Mutter- und der Fremdsprache, sowie hersgewissen Elementen der mutter-
sprachlichen und fremdsprachlichen Kommunikationgsetenz vorkommen, zu bericksich-
tigen. Aul3er den mit dem Lerner zusammenhangerderirastiven Parametern muss man
hier noch andere, die durch 6rtliche und regioaktoren bedingten Elemente des Fremd-
sprachenunterrichts nennen, z.B. die temporaleanRger des Unterrichts, verstanden als
globale, fur den Unterricht bestimmte Zeitmengeayisahre wochentliche Distribution. (Sie-
he: F. Grucza [3]) Unter diesen Faktoren darf ndibtpolnische glottodidaktische Tradition
aulBer Acht gelassen werden, die sich in bestimr@ewohnheiten sowohl der Lehrer als
auch der Lerner &uf3ert, aber auch die polnischditina, Uber die Sprache (Grammatik) zu
lehren.

1.1.1. die allgemeine Sprachenpolitik

Im Rahmen der Sprachenpolitik werden im Bereich Besmdsprachenunterrichts Ent-
scheidungen getroffen und Festlegungen gemachbalieer Gestaltung von glottodidakti-
schen Materialien, die fur die Anwendung in polhese Schulen bestimmt sind, beachtet
werden sollten. Es geht hier um solche Entscheielunge: die Bestimmung des Wahlberei-
ches (Wahimdglichkeit) der fur die Unterweisungden offentlichen Schulen bestimmten
Fremdsprachen, die Bestimmung der Unterrichtszieteder temporalen sowie der methodi-
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schen Bedingungen, in denen der Fremdsprachenighterealisiert wird, die Sicherung der

Durchgéangigkeit des Fremdsprachenunterrichts (dienéglich macht, ziemlich homogene
Sprachgruppen in den ersten Klassen des polnisGlyemasiums und Lyzeums zu bekom-
men), seine Koordination mit dem Unterricht andéfécher — vor allem aber mit dem Mut-

tersprachunterricht, die Versorgung der Lerner eniisprechenden integrierten Lehrwerken,
sowie die Sicherung von qualifizierten Lehrernef®: F. Grucza [4])

Die aktuelle Sprachenpolitik in Polen zeigt auf dé&ebiet des Fremdsprachenunterrichts
vom Standpunkt der Bedurfnisse unserer Gesellseiet Defizite. Diese Bemerkung be-
zieht sich vor allem auf den temporalen Rahmenfittedlen Fremdsprachenunterricht festge-
legt wurde. Auf der einen Seite ist er unangemefigedie Unterrichtsziele, auf der anderen
Seite ist das Erreichen dieser Ziele im Rahmengdschaffenen temporalen Bedingungen
nicht realistisch. Fur das Erlernen der ersten Bsgrache (im Rahmen des obligatorischen
Unterrichts) werden etwa 40% der Zeit vorgesehen fitt das wirkliche Erlernen einer x-
beliebigen Fremdsprache auf dem vom offiziellengPamm bestimmten Niveau ndtig ist.
Viel schwieriger dagegen wird das Lehren einer mvelFremdsprache, woflr insgesamt etwa
200 Unterrichtsstunden vorgesehen werden. (Siel@ri€za [4])

Aber nicht nur die globale, fir den Fremdsprachésmuicht vorgesehene Zeit hat einen
bedeutenden Einfluss auf die erzielten ErgebniSgseen Einfluss darauf hat auch ihre wo-
chentliche Distribution, also die Intensitat destgldidaktischen Prozesses, die mit dem Grad
der Dichte, der linearen Folge des Fremdsprachenugtits, in der Schule zum Ausdruck
kommt. Die temporale Bedingtheit des Fremdspracahentchts in den offentlichen Schulen
sollte somit bei der Gestaltung der fur die Anwerglin diesen Bildungsstatten bestimmten
Lehrbucher bertcksichtigt werden. (Siehe: F. Grydpa

Im Rahmen des polnischen Bildungssystem sollte diichdie Durchgéngigkeit des
Fremdsprachenunterrichts gesorgt werden, die egenlagbt, ziemlich homogene sprachliche
Lernergruppen in den Schulen zu bekommen. Das Aicsgin der unterschiedlichen Fremd-
sprachenkenntnisse in den oben genannten Gruppenrkan mit Hilfe der entsprechend
programmierten Lehrbucher erreichen, indem marnerene Kapitel einflhrt, die es erlau-
ben, den schon in der vorherigen Unterrichtsperdutehgenommenen Stoff (Festigung des
errungenen Konnens und der Fertigkeiten) zu wiedernh und vor allem die Rickstande in
diesem Bereich aufzuholen. (Siehe: F. Grucza [4])

Die Koordinierung des Fremdsprachenunterrichts deiin Mutterspracheunterricht, ins-
besondere im Bereich der Beschreibung des granthatisSystems der polnischen Sprache,
ist eine MalRnahme, die sich positiv auf die Unttsergebnisse auswirken kann. Es geht
hier um die Frage der Anwendung des grammatisclemrientars als jenen Faktor, der den
Aufbau der Sprachkompetenz im Zusammenhang mitdeausbildung einer metasprachlich
— grammatikalischen Betrachtungsweise der Spraehedn Lernern ab etwa dem 11. Le-
bensjahr unterstitzt.

Der polnische Lerner, der im MutterspracheuntetricB. das Deklinationssystem kennen
lernt, merkt sich die in ihm vorkommenden gramnadiesh Formen in der Reihenfolge, die in
dem gegebenen grammatischen Modell festgelegt widdich sieht die Sache bei der Er-
lernung des Konjugationssystems durch den Lerner Bei der Wahrnehmung bestimmter
sprachlicher Regeln und Analogien entstehen undtifmmeren im Gehirn der Lernenden
bestimmte Automatismen, die dann auch auf die Betumgs- und Ordnungsweise der
fremdsprachlichen Wahrnehmung tGbertragen werden.

Gerade in Hinsicht auf das Initilern und Funktioerederartiger Automatismen sollte man
bei der Gestaltung von glottodidaktischen Mategralii.a. solche mit dem Lerner zusammen-
hangende Parameter beriicksichtigen wie: die Bawastveise grammatischer Erscheinungen
und die Ordnungsweise des Wissens Uber das grasumatbystem der Sprache, die aus der
schulischen Tradition des Lehrens der Grammatikvigtersprache resultieren.
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Die Beriucksichtigung dieser Faktoren scheint ederswichtigsten Evaluationskriterien zu
sein. Daher sollten die Autoren von Lehrwerken, fdiepolnische Lehrende und Lernende
bestimmt sind, unter Beachtung des Hilfscharaldersmetasprachlichen Erklarungen, deren
Aufgabe die Erleichterung des Aufbaus der Sprachgaienz ist, in ihnen die grammatische
Terminologie anwenden, die mit der im Mutterspractierricht gebrauchten Terminologie
kompatibel ist. Die Anforderung der Kompatibilita¢zieht sich auch auf das grammatische
Modell, das in der Prasentation und Festigung dess&ls Uber das grammatische System der
Fremdsprache genutzt wird.

Die staatliche Politik im Bereich des Fremdspracimerrichts sollte die Gestaltung und
die Herstellung von jenen Lehrwerken fordern, dee Bedingtheit des Fremdsprachenunter-
richts in oOffentlichen polnischen Schulen bericksgen und die entsprechende Aus- und
Fortbildung der Lehrer finanzieren und gewahrlgisgmdass diese dann in der Lage sind, den
schulischen Fremdsprachenunterricht effizient ziajten.

1.1.2. der lokale Kontext, in dem der glottodids&tie Prozess realisiert wird

In der Phase der Entwicklung und Gestaltung vontagadaktischen Materialien sollte
man die kontextuelle Bedingtheit des Fremdspraaftentchts in der polnischen Schule be-
ricksichtigen. Es geht dabei um Elemente der lok&8edingtheit der Lehrmaterialien wie
entsprechende kontrastive Parameter und untersichied)nterrichtsbedingungen:

Die globale Zeit, die fur den Unterricht vorgeselnihre wochentliche Distribution, die
technische Infrastruktur des Klassenzimmers, dieaBon und die Moglichkeiten der polni-
schen Schule, die Situation des Lehrers und desetgrpolnische glottodidaktische Traditi-
on sowie polnische Tradition in der Unterweisung 8prache (Grammatik). Die Beriicksich-
tigung dieser Elemente bei der Gestaltung des Lextkeg ist ein wesentlicher Faktor der Ef-
fektivierung glottodidaktischer Handlungen des legby weil derart konzipierte Materialien
realistische Ansatze und auch Lésungen im BeregchOaganisation und des Prozesses schu-
lischen Fremdsprachenunterrichts bieten.

1.1.2.1. die Situation und die Mdglichkeiten dehde

Wie schon einmal erwahnt, determinieren die im Rexhnder staatlichen Politik des
Fremdsprachenunterrichts vorgenommenen Festlegupeminglich der Programme und der
Art und Weise ihrer Realisierung die Situation winel (glotto)didaktischen Moéglichkeiten der
Schule. Als sehr ungiinstig muss man die temporakdingtheit des Fremdsprachenunter-
richts in offentlichen Schulen bezeichnen. Diegiffesowohl die fir den Unterricht vorge-
sehene globale Zeitmenge als auch ihre Distribufiemearisierung). (Siehe: F. Grucza [3],
[4])

In polnischen Schulen wird der fremdsprachlicheddmtht im Bereich der vier Kongress-
sprachen: Englisch, Deutsch, Franzdsisch (seltemet)Russisch gefuhrt. Die Schiler haben
das Recht, sowohl die erste als auch die zweite#sprache frei zu wahlen. In den Grund-
schulen (1. bis 6. Klasse) ist der Unterricht deeiten Fremdsprache im Prinzip nicht vorge-
sehen. In den polnischen Gymnasien (7. bis 9. K)dsaben die Schuler die Mdglichkeit, die
zweite Fremdsprache eventuell im Rahmen der sagkidrenstunde zu lernen. Nur die
Schuler der Lyzeen (10. bis 12. Klasse) sind vieiptiet, zwei Fremdsprachen zu lernen.

FUr den Unterricht der ersten Fremdsprache sinaviegend drei Stunden wodchentlich
vorgesehen. Bei 40 Unterrichtswochen im Jahr bettégglobale Zeit im Jahr, die fir den
Unterricht der ersten Fremdsprache bestimmt idd, 3&inden. Der Unterricht der zweiten
Fremdsprache beschrankt sich auf zwei StundenribVdehe. Also in der Jahresskala dauert
der Unterricht der zweiten Fremdsprache 80 StunbBenSchuldirektoren kdnnen gemal der
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verfigbaren finanziellen Mittel die Zahl der Untehtsstunden der Fremdsprachen erhéhen.
Im Fremdsprachenunterricht kann auf3erdem die Tegetiem Klassen in Gruppen durchgefihrt
werden, wenn die Klasse mehr als 26 Schiuler zg8ikhe: F. Grucza [4])

Hinsichtlich der geringen Anzahl der fur den Untght vorgesehenen Stunden, der in der
Regel groRen Anzahl der Schiler in der Gruppe, saes seltenen Kontaktes der Schiler
mit der Fremdsprache muss man annehmen, dass elmdsprachenunterricht in der polni-
schen Oberschule keinen hohen Stellenwert hatHdraschen positiver Ergebnisse durch die
Schuler wird durch die Prozesse der sprachlich&erferenz gefahrdet. Der Kontakt mit der
Fremdsprache in der Schule begrenzt sich auf dwei bwei Unterrichtsstunden wéchentlich,
was bewirkt, dass sich die Prozesse des Vergegganéich intensiv bemerkbar machen. In
solcher Situation muss man der selbststandigenitrabe Schiilers an der Fremdsprache eine
grolRere Bedeutung beimessen. Die glottodidaktis®Wiaterialien, auf deren Basis Fremd-
sprachenunterricht vermittelt wird, missen dahehao aufgebaut sein, dass sie selbststan-
dige Arbeit des Schilers im hdochsten Grade ermdagc

Aul3er der fur den didaktischen Prozess geplantaign Zeitmenge, ihrer wochentlichen
Distribution (Intensitat des glottodidaktischen BR¥sses) und der Anzahl der Schuler in der
Gruppe muss man zu den wesentlichen, Uber diei@ffizdes Fremdsprachenunterrichts ent-
scheidenden Faktoren auch die Ausstattung desdfiemsmes mit technischen Medien zah-
len. Die technische Infrastruktur des Fremdsprakhignetts sollte die Mdglichkeiten zum
wirksamen Einsatz aller Materialien und Mittel, dieh zu einem modernen Lehrwerk der
Fremdsprache zusammensetzen, ermdglichen.

Die optimale Ausstattung des Fremdsprachenkabindgttharten Medien ist gegenwartig
in technischer Hinsicht leicht zu realisieren. @&szige Hindernis bei der Ausstattung der
Klassenraume mit technischen Mitteln kdnnen hewgefidanziellen Mdglichkeiten der Bil-
dungsinstitutionen sein. Im Zusammenhang damitesatlan postulieren, dass die angebote-
nen Unterrichtsmaterialien fur Fremdsprachen sdafies sind, dass sie auch zur Basis des
optimalen glottodidaktischen Prozesses werden.

Somit wird die volle Ausnutzung der glottodidakhsea Materialien lediglich dann gesi-
chert, wenn Lehrern und Schiilern ein eigenes Frpradsenkabinett zur Verfigung gestellt
wird, das mit jenen modernen technischen Hilfsimti@usgestattet ist, die die Exposition
aller Bestandteile des Lehrmaterialiensatzes s@ivie Umsetzung aller Unterrichtsformen
(konventionell und im Sprachlaborverfahren) ermdgli

Die Ausstattung des Fremdsprachenkabinetts saherdfolgende standardisierte Elemen-
te enthalten: Sprachlaboranlage, CD-Player (Kassettorder), DVD-Player (Videorecor-
der), Fernsehgerat, Tageslichtprojektor und PC-Gdenpmit einem Multimedia-Projektor.
Das ist das infrastrukturelle Minimum, das zusamménden gut praparierten glottodidakti-
schen Materialien und einem gut ausgebildeten lreticatige Voraussetzungen fur einen
modernen Fremdsprachenunterricht schaffen. Seiniegfter Verlauf hangt auch von den
ubrigen Faktoren, die sich zu den Unterrichtsbaduggn zusammensetzen, ab. Diese grund-
legenden Voraussetzungen haben jedoch in der pbensSchulpraxis noch kein zufrieden-
stellendes Niveau erreicht.

Die glottodidaktischen Materialien missen, um s@iche Ziele des Fremdsprachenunter-
richts zu setzen, an die in dem gegebenen Schukyschenden Unterrichtsbedingungen
angepasst sein, was das Erreichen von positiveertibiittsergebnissen sichern und zu der
Zunahme der Schilermotivation beitragen wird.

1.1.2.2. die Situation des Fremdsprachenlehrers

Verallgemeinernd kann man sagen, dass die Frenatspriehrer an den Oberschulen und
den Hochschulen eine angemessene Ausbildung ha@herMehrheit von ihnen weist sich
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namlich mit entsprechenden Diplomen der polnisclaeiversitaten aus, die eine gute, pro-
fessionelle Vorbereitung zur Berufsausiubung gasagi.

Die Programme der neuphilologischen Fakultatenadiden polnischen Hochschulen rea-
lisiert werden, sehen den die praktische Beherrsgluer studierten Sprache vervollkomm-
nenden Unterrichtsblock, den Unterricht in Glotttakitik samt einem Schulpraktikum, sowie
auch den Unterricht in Kultur- und Landeskunde @ie so konstruierten Studienprogramme
ermoglichen den Fremdsprachenlehrern entsprechBedgfsqualifikationen zu erwerben.
(Siehe: F. Grucza [3], [4])

Auch die polnische glottodidaktische Tradition mosan zu den wichtigen Elementen der
lokalen Bedingtheit des Fremdsprachenunterrichttena Sie dul3ert sich hauptsachlich in der
didaktischen Haltung der Lehrer, in der Bevorzughaegtimmter Terminologien und Modelle
der Sprachbeschreibung in den fur die Schiler ipesten grammatischen Kommentaren, in
der Favorisierung bestimmter Unterrichtsmethoded wformen und Ubungsprogramme.
Jedenfalls sollten diese Elemente bei der Gestalton Unterrichtsmaterialien bertcksichtigt
werden, um die Lehrer nicht der Notwendigkeit agstzen, die Materialien an den von ih-
nen realisierten glottodidaktischen Prozess anpaasenissen. Je umfassender diese Materi-
alien die polnische glottodidaktische Tradition tmksichtigen werden, desto starker wird
sich der Lehrer mit ihnen identifizieren und mitsprechend groRerer Uberzeugung wird er
mit deren Hilfe lehren. (Siehe: W. Pfeffer [17])

Die Optimierung der Sprachdidaktik steht u.a. ins@amenhang mit der Verlagerung des
Schwerpunktes vom Lehren aufs Lernen. Die Fremdbprdehrbiicher sollten verschiedene
Formen der Arbeit im Klassenraum ermdoglichen, sl#en also auf3er dem Frontalunterricht,
auch Bedingungen fir die Gruppen-, Partner- unddtanbeit schaffen. Das Lehrwerk sollte
den Unterrichtsverlauf im Klassenraum (u.a. untar Berticksichtigung der genauen tempo-
ralen Strukturierung des Lehrprogramms) sichern.diisem Zweck sollte der Lehrer alle
unentbehrlichen didaktischen Materialien und Hilkseh erhalten, die eine effiziente Durch-
fuhrung dieses Prozesses garantieren. Eine wegentlilfe bei der Organisation des Klas-
senunterrichts sind auch die im Lehrerhandbuchadtethen Entwirfe der Musterstunden.
(Siehe: F. Grucza [2], [5])

1.1.2.3. die Situation des Schiilers

Das Alter der Schiler ist ein Faktor, der den Ihinad die Form der Unterrichtsmateria-
lien wesentlich determiniert. Der Prozess der Umesung der Fremdsprachen in offentli-
chen Schulen in Polen umfasst Schiler in folgerslegrsbereichen: Kinder im Alter von 7
bis 10 Jahren, Kinder im Alter von 10 bis 13 Jahdemgendliche im Alter von 13 bis 16 Jah-
ren, Jugendliche im Alter 16 bis 19 Jahren, Erwanbsm Alter von 19 bis 23 Jahren und
Erwachsene im Alter von Gber 23 Jahren.

Im allgemeinen nimmt man an, dass das frihe ABeB( Lebensjahr) das gunstigste fir
den Beginn des Fremdsprachenlernens ist, da dakiiKidiesem Alter tber eine groRe Nach-
ahmungsfahigkeit, insbesondere im Bereich der pismhen Substanz verfligt. Der Beginn
des Fremdsprachenlernens in dieser Periode schaffro3te Chance, sich die Fremdsprache
auf dem Niveau des Muttersprachlers anzueignen.

Die Chance wird mit dem Alter des Lernenden kleier auch im fortgeschrittenen Al-
ter besteht die Mdglichkeit, die Fremdsprache auakn Niveau zu beherrschen, das eine
freie mindliche Verstandigung erlaubt. Das Errencties Niveaus eines Muttersprachlers im
Bereich der Aussprache wird jedoch kaum mehr mbglain.

Das Alter der Lernenden hat aber auch einen Emféus die Anwendung bestimmter Un-
terrichtstechniken. Im Falle der Kinder wird diekBBrung der Worterbedeutung mit Hilfe
visueller Darstellungen dominieren, die metaspiabbl Erklarung sprachlicher Gegebenhei-
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ten wird dagegen ausgeschlossen sein. Auch dieme&i®n von Begriffen und grammati-
scher Strukturen muss an das Alter der Lerner asgegein.

Die hier prasentierten Kriterien sollen der Evalatener Lehrbiicher dienen, die fir das
Lehren Jugendlicher im Alter von 13 bis 19 Jahrad &rwachsener im Alter von tber 19
Jahren bestimmt sind. Im Fall dieser Lernergruppedas Alter fur die Aneignung der Aus-
sprache auf dem Niveau des Muttersprachlers nesarders gunstig, da vom 15. Lebensjahr
an der Abbau der Matrix der phonetischen Substagmnht.

Dies wird dadurch verursacht, indem dem Sprachaentkeine neuen, die phonetische
Substanz der Muttersprache betreffenden, Informatiogeliefert werden und die Artikulati-
onsorgane schon auf die Aussprache der mutterdptaei Laute konditioniert sind. Die
Jugendlichen, die in diesem Altersbereich mit demnfeésprachenlernen beginnen, haben
noch die Chance, sich die korrekte Artikulation Begmdsprache anzueignen, die Erwachse-
nen aber nicht mehr, weil bei ihnen die fir die tdtgprache charakteristische Artikulations-
basis schon gefestigt wurde und sich nicht leictitdae Produktion der fremdsprachlichen
Laute umstellen lasst. (Siehe: L. Zabrocki [13])

L. Zabrocki [13] &ul3ert sich skeptisch gegenuberAdevendung der lautlichen Umschrift
beim Lehren von Jugendlichen und Erwachsenen, aEmfihrung in den glottodidakti-
schen Prozess eine zusatzliche Belastung der Lese. Meiner Meinung nach sollte man
sich hier auditiver Unterrichtsmittel bedienen.

Bei den elf- bis funfzehnjahrigen Kindern beginmghsim zunehmenden Mal3 die meta-
sprachlich — grammatikalische BetrachtungsweiseSteache zu entwickeln, die dann mit
dem Alterwerden starker wird. Ab diesem Alter ig# dnwendung der metasprachlichen Er-
klarungen, und auch der, die grammatische Termglenthaltenden, Erlauterungen zulés-
sig. Der Gebrauch grammatischer Terminologie wothvGrad der Beherrschung der Gram-
matik der Muttersprache abhéngen. In dem uns sdeenden Altersbereich der Lerner ist
die metasprachlich — grammatikalische Betrachtuegssvder Sprache schon geformt und
bildet einen forderlichen Faktor bei der Aneignugy Fremdsprache im auf3erphonischen
Bereich. Die Gefahr der Interferenz der Muttersheanimmt dagegen zu. Das Problem der
Anwendung des grammatischen Kommentars gewinnesed Altersgruppen an Bedeutung.

Die bewusste Kenntnis der Grammatik der Mutterdpgauldet den nachsten Faktor, der
bei der Gestaltung von glottodidaktischen Mategraliliir die erwahnte Lernergruppe berick-
sichtigt werden sollte. In Hinsicht auf den Hilfsehkter des grammatischen Kommentars
sollte man sich einer grammatischen Terminologidyen, die mit der im Muttersprachun-
terricht angewandten Terminologie kompatibel isied®@ Bemerkung bezieht sich auch auf
das grammatische Modell, das zur Beschreibung fepnaghlicher grammatischer Gegeben-
heiten dient.

Da sich der Fremdsprachenunterricht in den Obelschund der studienbegleitende
Fremdsprachenunterricht durch geringe Intensitdzeichnen und es aufRerdem ziemlich oft
vorkommt, dass die Lerner aus verschiedenen Gruadeschulischen Unterricht nicht teil-
nehmen, sollten die fir die Anwendung in diesetititsonen bestimmten Materialien auch
die individuelle Arbeit des Schiulers organisieralisp sie sollten entsprechende Bedingungen
fur den selbststandigen Erwerb des Wissens, fiwiEkiung und Festigung des Sprachkén-
nens und der Sprachfertigkeiten sowie fir das Nalelnhdes Versaumten schaffen.

Im Zusammenhang mit den oben erwahnten Erfahruagkien daher die Lehrwerke mit
einer Reihe von Hinweisen und Anweisungen ausdest#in, die eine Reihenfolge der aus-
zutibenden Handlungen beim Durchnehmen und bei eligkiing der gegebenen Lernstoff-
sequenzen empfehlen. Ergdnzend dazu sollten dredamcSchilern Tonaufnahmen von Tex-
ten und Ubungen und gegenwartig auch Computerproges die ein teilweise selbststandi-
ges Lernen der Fremdsprache ermoglichen, zur Vienigigtellen.
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Darlber hinaus missen auch die finanziellen Mogéidkn der Schuler oder die ihrer EI-
tern in Betracht gezogen werden, die man, wennne$alen geht, eher als bescheiden be-
zeichnen muss. Viele Schiler und Studenten koniobnden Kauf der teuren auslandischen
Lehrbucher in der Regel nicht leisten. Beim Entwile$ integrierten Lehrbuchsatzes darf man
also den finanziellen Aspekt nicht ignorieren. Mamn namlich durchaus ein Lehrwerk mit
der Anwendung der neuesten Errungenschaften deckizahnik und der multimedialen
Technologie herstellen, dessen Exposition und Gebrgedoch wieder den Einsatz teurer
technischer Mittel verlangen wirde. Ein derartigfesangehen an das Problem wirde zu ei-
ner weiteren Preissteigerung des Produkts fuhres, fir viele Schiler in Polen ein uniber-
windbares finanzielles Hindernis fur dessen Andcimaf ware, zumal unser Staat den Schi-
lern in diesem Bereich keine Unterstiitzung anhietet

1.2. Editorische Kriterien
1.2.1. die auRere Form des Lehrbuches

Auf das Verhéltnis des Benutzers zum Lehrbuch HetecZweifel auch seine optische
Form einen Einfluss. Zur Arbeit mit einem Buch negecher nicht sein kleines Format und
seine mit kleinen Lettern bedruckten, chaotischverfenen und mit Informationen tberlade-
nen Seiten an. Das Fremdsprachenlehrbuch muss ohitadtlich und optisch tbersichtlich
sein. Empfohlen wird hier eine sinnvolle Planung Brposition des Lehrstoffes auf den ein-
zelnen Seiten des Lehrbuches, die Ausnutzung dgealssierenden Eigenschaften der Farben
und der einzelnen Lettertypen. Die Materialientsaollaul3erdem genaue und lesbare Inhalts-
angaben enthalten, die mit den tbrigen Elemente®dientierung im Buch und das schnelle
Finden der einzelnen Stoffkapitel erleichtern. BHtes auch eine sinnvolle Anwendung von
lllustrationen, Tabellen, Zeichen und anderen gempien Mitteln stattfinden, die das Ver-
standnis und die Aneignung des Sprachmaterialckeréen.

1.2.2. die innere Struktur

Das Lehrbuch sollte eine einheitliche Struktur imloke es dem Lernenden erleichtert, das
Lehrbuch sowohl wahrend des Klassenunterrichtsuade wahrend der selbststandigen indi-
viduellen Arbeit zu benutzen.

Sie soll weiters beim Finden des nétigen Lehrfragi@® helfen und hat einen entschei-
denden Einfluss auf die Ubersichtlichkeit des Bsghveozu es zur Arbeit mit ihm anspornt.
Der Bau einer Unterrichtseinheit des Lehrbuche$ racem konstanten Schema (z.B. Text,
Aussprachelibungen, die den neuen Wortschatz umdnmatische Strukturen festigenden
Ubungen, grammatischer Kommentar, Sammlung von diéiigen u.a.) beeinflusst im we-
sentlichen Grade die Orientierung im Lernmateriadl bbegunstigt die selbststandige Arbeit
mit dem Lehrbuch.

Eine der praktischen Losungen bei der benutzerfiehren Formatierung des Sprachstof-
fes im Lehrbuch ist seine Verteilung auf zwei bdneten Seiten, infolge deren der Benutzer
nach dem Offnen des Buches den ganzen Stoff dezbgegn Lektionseinheit in seiner
Sichtweite hat. Uberfrachtete Lehrbiicher, in degi@nuneinheitlicher Aufbau der Lektions-
einheiten angewandt wird, rufen ein Geflihl der diehheit unter dem Unmald von Informa-
tionen hervor und bewirken, dass der Lernende do=if mit solch einem Lehrbuch meidet.
Die Einheitlichkeit der Struktur bedeutet nicht Mbonie. Die konstante Struktur einer Lek-
tionseinheit kann abwechslungsreicher gestaltetleverindem man z.B. verschiedenartige
Texte (Dialog, Monolog, Zeitungsausschnitte, Angkdo Witze u.d.) und auch visuelle Ele-
mente (Zeichnungen, Photos, Piktogramme, verschéetettertypen, Farben u.a.) anwendet.
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Eine gute Organisation des Unterrichtsprozesseslandelbststandigen individuellen Ar-
beit des Lerners kann zweifelsohne durch die getemporale Strukturierung des Lehr- und
Lernprogramms beginstigt werden, die sich in deckDeg der Lehrbucheinheiten mit den
Unterrichtseinheiten, die im Klassenraum realisregtden, offenbart. Auf diese Weise wird
der Lehrende von der Notwendigkeit befreit, mihssmdecken zu mussen, welche Stoffpar-
tien der Lehrbucheinheiten sich wéahrend der Urdletsstunde durchnehmen lassen, der
Schiler dagegen wird Uber die volle Informationridben Sprachstoffumfang verfiigen, den
er im Rahmen der gegebenen didaktischen Einhedrlsdnen muss.

1.2.3. die Vielfalt und der Integrationsgrad destd@dteile der glottodidaktischen
Materialien

In der Einleitung haben wir schon festgelegt, déss Anforderungen eines optimalen
Lehrmaterialiensatzes fur Fremdsprache das Lehngerkigt, das sich aus folgenden Be-
standteilen zusammensetzt: dem Hauptlehrbuch, démogbuch, dem Arbeitsbuch (U-
bungsbuch) den visuellen Mitteln, den auditivent®it (Tonaufnahmen), den audiovisuellen
Mitteln, dem zweisprachigen Wodrterbuch, dem (mudiiialen) Computerprogramm, der
Kurzgrammatik der Fremdsprache und dem Lehrerhatdifmethodischen Handreichun-
gen).

Die Praparation dieses optimalen Satzes von glo@&tschen Materialien ist mit der
Notwendigkeit ihrer Integration verbunden, d.h. oer Notwendigkeit der Ausarbeitung der
Prinzipien des Zusammenwirkens ihrer einzelnen @ekeile im fremdsprachlichen Lehr-
und Lernprozess.

Die Integration sollte nach einer einheitlichen Keption verlaufen und schon in der Pha-
se der Planung der glottodidaktischen Materialidolgen. Ihre Bearbeitung sollte umfassend
durchgefuhrt werden, d.h. die einzelnen Elementsserii bezlglich der Inhalte, der Methode
und der zu erfillenden Funktionen im Unterrichtgess miteinander kompatibel sein und
zur Erreichung des jeweiligen Ziels beitragen. Diegration umfasst also nicht nur die ein-
zelnen Elemente der Lehrmaterialien und die Bezigho zwischen ihnen, sondern auch Zie-
le, einzelne Sprachhandlungen, die Auswahl derchpchen und aul3ersprachlichen Inhalte,
die Anwendung bestimmter Methoden und Technikewjesaler Lehr- und Lernformen. Sie
sollte folglich auf den neuesten Errungenschafen@lottodidaktik und ihrer Grundwissen-
schaften basieren. Die Integration beruht alsodawfeffizientesten und funktionalsten Aus-
nutzung aller Komponenten des Lehrmaterialiensat®es modernen Fremdsprachenlehr-
werke bestehen aus vielen Elementen [TonaufnahAweijtstransparente (Folien), Lehrer-
handbuch, Videoaufnahmen, Computerprogramme, Zesatzund -dialoge], die die Benut-
zung von verschiedenen technischen Mitteln erforder

Die Integration dieser Komponenten hat ihre effilste und funktionalste Ausnutzung
im Lehren und Lernen der Fremdsprache zum Ziel. @arelnen Elementen ist eine genau
bestimmte Rolle in harmonischer Gestaltung descBgtmnens und der Sprachfertigkeiten
zugeschrieben. Das Lehrbuch sollte den Einsatr bflbrmittel (Bestandteile) koordinieren
und ihre zufallige oder chaotische Anwendung inakitschen Prozess eliminieren. Der Leh-
rer dagegen sollte sich der klaren funktionalentiBesung sowohl jeder Lehrbuchkompo-
nente als auch der tbrigen Lehrmittel bewusst $aimFunktionen und die Stellung der ein-
zelnen Bestandteile im Lehrprozess sollten klaFoarm von Anweisungen fur den Lehrer in
dem Lehrbuch definiert sein.
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2. Glottodidaktische Kriterien
2.1. Linguistische Kriterien
2.1.1. Grammatik

Die Brauchbarkeit des grammatischen Kommentars iemBsprachenunterricht fir Er-
wachsene wir heute im allgemeinen nicht in Fragaelig weil es in Hinblick auf die Unter-
richtbedingungen nicht mdglich ist, die radikaleelie Methode im institutionalisierten
Fremdsprachenunterricht der Jugendlichen und Ersesen anzuwenden.

Die grammatische Erklarung sollte nur ein Hilfseitheim Erwerb der Fremdsprache sein.
Bei der Gestaltung des grammatischen Kommentaite solan linguistische Termini und
Begriffe verwenden, weil sie sich durch grol3e Riani und allgemeinen Gebrauch charakte-
risieren, und sich die mit ihrer Hilfe formulierteprachlichen Regeln durch Genauigkeit aus-
zeichnen. Die Verwendung der allgemein gebraucéficgrammatischen Terminologie er-
leichtert auRerdem die Benutzung anderer Grammathdy. Die fur die Lerner bestimmten
Erklarungen sollten auf Begriffen und Kategoriesibeen, die durch traditionelle Grammati-
ken ausgearbeitet wurden. Unter Berucksichtigursy liéf'scharakters sprachlicher Erlaute-
rungen und der Erhéhung ihrer glottodidaktischefiziehz sollte man postulieren, dass die
Terminologie und die Weise der Prasentation frematdpicher Erscheinungen auf dem im
Muttersprachunterricht verwendeten grammatischedéWdasieren, dass diese Modelle und
die Terminologien miteinander kompatibel sind. Uas &/erstandnis der grammatischen Er-
scheinungen zu erleichtern, kénnen auch graphitdraente und andere Anschaulichkeits-
elemente verwendet werden.

2.1.2. Phonetik

Beim Lehren von Jugendlichen und Erwachsenen solde danach streben, dass die
Lerner je nach Unterrichtsbedingungen die deutsdterie entweder auf dem Niveau des
Muttersprachlers oder auf dem Niveau, das anndhdtermdNiveau des Muttersprachlers ent-
spricht, beherrschen. Die grundsatzliche Weise Ategignung der Aussprache der fremd-
sprachlichen Laute und der Intonation durch denikclhsollte das Anhoéren der Muster ein-
zelner Laute (Wort, Satz, Text) und ihre Wiedergabheh dem Versuch-Fehler-Prinzip sein.
Das Lehrbuch sollte den Lernern solche MusteragssagForm von Tonaufnahmen liefern.
Die eventuellen Erlauterungen bezuglich der Ausdpmaollten nur bei der Beherrschung der
Aussprache helfen, aber sie sollten die Aussprdatiregen nicht ersetzen.

2.1.3. Lexik

Beim optimalen Unterrichtsziel (Erwerb der vier &ghfertigkeiten) sollte das Fremd-
sprachelehrbuch die Moglichkeit der Aneignung desin@wortschatzes anbieten, dessen
Hauptkriterium der Selektion die Haufigkeit des thefens in Texten und die Produktivitat
sein sollte. Zum Grundwortschatz zahlen auch Wpdiereine grol3e Bedeutung in bestimm-
ten Kommunikationssituationen haben. Bei der Auswigh Lexik sollte man auch den Al-
tersparameter der Empfanger der Lehrmaterialietidisichtigen, z.B. im Falle des fur die
Oberschuler bestimmten Lehrbuchs wirde das auBdricksichtigung der Themen der all-
taglichen Kommunikation der Schuler in der Schulger den Freunden und auch in der Fa-
milie beruhen.

Die Zahl der neuen Vokabeln, die in einer Untetgeinheit eingefihrt wird, sollte ge-
wissermal3en konstant sein und etwa 10 bis 15 Wbdeagen. Der Lerner sollte mit den
Elementen der Wortbildung bekannt gemacht werden.
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Eine wichtige Hilfe ist die Zur-Verfligung-Stellungines alphabetischen Vokabelver-
zeichnisses fir die Lerner, am besten in Form \eparaten Sammelwdrterbichern. Sie er-
leichtern das Wiederfinden neuer Worter und voerallder vergessenen Vokabel, die der
Schuler in den friheren Texten kennen gelerntBeitden in die alphabetischen Verzeichnis-
se aufgenommenen Substantiven sollte man den Actitek die Mehrzahlform angeben, bei
den Verben ihre Grundformen. Diese evidente Art Welse der Prasentation des Substan-
tivs in den alphabetischen Registern, falls Gbgsh&arhanden, wird in manchen im Ausland
herausgegebenen Lehrwerken ignoriert.

2.1.4. Morphologie und Syntax

Die glottodidaktischen Materialien, vor allem jewks flr den Unterricht auf der Grund-
stufe in polnischen Schulen bestimmt sind, soliaheine systematische Art und Weise die
grammatischen Strukturen der Fremdsprache prasemtie

Das Lehrbuch sollte die Lerner mit den Wortklassad ihren Flexionsparadigmen, den
Wortarten und ihren Funktionen im Satz (Satzglipekannt machen. Es sollte syntaktische
Beschreibungen, die Darstellungen der SatzarterdantlVortfolge im deutschen Satz enthal-
ten. Die Prasentation der Flexionsparadigmen un&destrukturen (der Generierungsregeln
der Satze) ist fur den Lerner eine wichtige Hilieinh Systematisieren des grammatischen
Wissens und bei der Beseitigung der Unsicherheiiesein unterstitzender Faktor bei der
Entwicklung der Sprachkompetenz.

2.1.5. Kommunikative Kategorien

Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts sollte maintder Erwerb der Sprachkompetenz
(Hauptziel) bei den Lernern sein, sondern auchBaerder kommunikativen Kompetenz, d.h.
die Entwicklung der Fahigkeit, die Sprache entdpeed der kommunikativen Situation an-
zuwenden und zu verstehen. Die kommunikative Koemetsetzt die Beherrschung eines
Systems von restriktiven Regeln voraus, die dieséedung sprachlicher Formen (lexikali-
scher und syntaktischer) abhangig von der Situdiegrenzen, in welcher der Kommunikati-
onsakt stattfindet. Fur die Fremdsprachelernendedié Beherrschung der Regeln wichtig,
die besagen, wie man sich sprachlich an die andeeesonen wendet, die Beherrschung der
Verwendungsregeln der entsprechenden Sprachforméestimmten Situationen (z.B. Be-
graBung, Verabschiedung, Vorstellung anderer Persand.) und die korrekte Anwendung
der Stilebenen beim situationsbedingten Sprachitern&ie Verwendung der kolloquialen
Sprache, der formalisierten Sprache, der gesprechemd geschriebenen Sprache). Das
Lehrbuch sollte die soziolinguistischen Regelndnaind so den Erwerb der kommunikativen
Kompetenz durch den Lernenden unterstitzen.

2.1.6. Texte

Die im Lehrbuch prasentierten Texte sollten sicikcdWNaturlichkeit charakterisieren und
frei von schulischer Kunstlichkeit sein. Das bedewatber nicht, dass die speziell von Lehr-
buchautoren konstruierten Texte die EigenschaftNagtirlichkeit nicht besitzen. In der An-
fangerstufe sollte man Texte verwenden, die aldgibHtir das Lehrwerk geschrieben wurden
und die Eigenschaften der Naturlichkeit besitzenyis adaptierte Texte (Dies ist durch die
Notwendigkeit bedingt, eine Ubersichtliche Orgatisades Lehrstoffes zu sichern, die es
den Lernern leichter macht, die einzelnen strukiemeund semantischen Elemente der Spra-
che zu verstehen und sich diese anzueignen.) Aufodigeschrittenen Etappen sollte man
breiter authentische (originelle) Texte verwendeie Thematik sollte die Problematik be-
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ricksichtigen, fur die sich die Empfanger der Mialen interessieren. Man sollte auch eine
erhebliche Differenzierung der im Lehrbuch prasetgn Textsorten sichern, z.B. Prosa,
Brief, Kurzgeschichten, Gedichte, Lieder, SprichieijrGebrauchstexte u.&.

2.2. Kultur- und landeskundliche Kriterien

Der Erwerb des kultur- und landeskundlichen Wisseaisch den Lerner wahrend des
Fremdsprachenunterrichts ist eine unerlasslichangedg, einen méglich hohen Grad der
kommunikativen Kompetenz zu erreichen. Die wichiggsunktion der kulturkundlichen Tex-
te ist, den Lernenden solide Informationen uberkdidur, die Sitten und Brauche und das
Leben der Nation, deren Sprache der Gegenstantmtesrichts ist, zu liefern. Im Rahmen
der Kulturkunde sensu largo sollte man den Schidexrinformationen tber die Realien der
fremdsprachlichen Wirklichkeit (Realienkunde), sdolitische, historische und wirtschaft-
liche Informationen (Landeskunde), InformationeretiBitten und Brauche, Verhaltenswei-
sen (Soziokunde), sowie Informationen Uber Litaratlusik und Kunst (Kulturkunde sensu
stricto) offerieren. (Siehe: W. Pfeiffer [10])

Die im Lehrbuch prasentierten Texte enthalten \eesiene Informationen tber die Kul-
tur und Gesellschaft des Landes der ZielspracheoBlodie wahren als auch die falschen
Informationen und die unvollstandigen Informationgimken sich auf die Entstehung einer
bestimmten Vorstellung von dem betreffenden Land der Nation in den Kdpfen der Ler-
nenden aus. Die kulturkundlichen Informationen reéissiner sorgfaltigen Selektion unterzo-
gen werden, damit sie sich zu einem realistischidoh d&r besprochenen Nation, deren Ge-
sellschaft und des Landes summieren.

Die kulturkundlichen Informationen sollten auch déminierung von Vorurteilen und
Klischees beginstigen, die Voraussetzungen flrtidéere Verstandnis der Kultur und der
Wirklichkeit der fremdsprachlichen Gesellschaft aftén und so bei den Lernern die Ent-
wicklung der Toleranz und Aufgeschlossenheit gegenden anderen Kulturen unterstitzen.

2.3. Kriterien, die sich auf kontrastive Aspeke beziehen:
2.3.1. Kontrastivitat im Bereich des grammatiscBgatems

In der Selektion und der Graduierung des Spradestfolite man die Ergebnisse der
kontrastiven Darstellung der deutschen Sprache eémhadtnis zu der polnischen Sprache be-
riicksichtigen. Wichtig sind hier sowohl die Ahnlkghiten als auch die Differenzen, die zwi-
schen den phonetischen, lexikalen und grammatis8ystemen der beiden Sprachen vor-
kommen. Die Konsequenz, die aus solcher Darstelliewy Sprachstoffes resultiert, ist das
Prinzip, dass man das Lehren und Lernen der dearis6prache mit jenen Strukturen begin-
nen sollte, die ihre Aquivalente in der polniscig&prache haben und die dadurch fur den pol-
nischen Lerner leichter sind. Erst spater sollt@ siah mit schwierigeren Strukturen, fur die
es keine Aquivalente in der Muttersprache der Liegitat, beschéftigen.

Die linguistischen, kontrastiven Forschungen machigch darauf aufmerksam, dass es in
den Sprachen beachtliche Begrenzungen der Flguegzen der Worter (Kollokationen)
gibt, die zur Folge haben, dass die Kenntnis dertMhalte nicht immer genugt, um die ein-
zelnen Woérter der Fremdsprache korrekt zu verbinB&m Kenntnis dieser Verbindungseig-
nung der Worter ist Voraussetzung dafiur, dass eéendnde die gebrauchlichen Kollokatio-
nen der Fremdsprache anwendenden kann. WegenadkerstWirkung der Interferenz der
Muttersprache ist die Beherrschung der Kollokatiokeine leichte Aufgabe. Um die Gefahr
der Kollokationsfehler bei den Schilern zu verrimgemissen ihm die Kollokationen der
Fremdsprache bewusst gemacht werden. lhre Kenistnene unerlassliche Bedingung flr
den Erwerb der Sprachkompetenz.
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Die deutschen Kollokationen kénnen erst dann ektdeerden, wenn man sie mit den
Verbindungen der Worter in der polnischen Spraatgleicht. Die Praparation der Sprach-
stoffes auf der Basis der Ergebnisse der kontesthorschungen ist also eine Notwendig-
keit.

2.3.2. Kontrastivitat im Bereich der Sprachpragkati

Das Prinzip der kontrastiven Prasentation beziehtauch auf das Sprachverhalten in be-
stimmten Situationen. Es darf aber nicht vergessden, dass die Beherrschung der Fremd-
sprache ohne Aneignung der morphosyntaktischensenthntischen Regeln nicht mdglich
ist, und deswegen sollten sie das Hauptziel ddtoglimlaktischen Handlungen sein. Dagegen
sollten die Kommunikationsstrategien kein prioe&irZiel des Fremdsprachenunterrichts
sein. Ihre Einfihrung in die Lehrprogramme der Risprachen wiirde namlich voraussetzen,
dass sie trotz ihrer Anwesendheit in der allgemeidandlungskompetenz des (erwachsenen)
Menschen nicht auf den Gebrauch der Fremdspracréigen werden. Aber um so etwas zu
behaupten, muss man zuerst beweisen, dass jemamid) dollen Besitz der fremdsprachli-
chen Sprachmittel ist, nicht imstande ist, die ials1Mensch bekannten Strategien in der ge-
gebenen Kommunikationssituation anzuwenden. Wersicesaber herausstellt, dass gewisse
Elemente der kommunikativen Kompetenz auf der BaeidViuttersprache nicht internalisiert
wurden, weil sie typisch fur die Zielsprache sisd, misste man in diesem Fall dasjenige
Verfahren als richtig betrachten, das die Strategtke sich im Repertoire des Lernenden
nicht befinden, aber in der Fremdsprache noétig odezlich sind, als zweitrangiges Unter-
richtsziel berlcksichtigt. (Siehe: R.M. Miller [7])

2.4. Methodische Kriterien
2.4.1. Ziele

Genau formulierte Unterrichtsziele (z.B. das get@da@®eherrschungsniveau der Sprache,
die Vorbereitung fir standarisierte Prifungen)eisie unentbehrliche Voraussetzung fur die
richtige Wahl des Lehrwerkes durch den Lehrer ingitiht auf den Lerner und die Kursart. Je
praziser die Unterrichtsziele angegeben werdertpdg®3er ist die Garantie der adaquaten
Anwendung des Lehrbuches. Da nicht jeder Lehretanae ist, bei der allgemeinen Betrach-
tung des Lehrbuches festzustellen, welche Zielesbigier Verwendung zu erreichen sind, ist
ihre explizite Formulierung durch die Lehrbuchastonotwendig, um die Gefahr der inkor-
rekten Wahl der Lehrmaterialien zu minimalisieren.

2.4.2 Anordnung des Sprachstoffes

Die Anordnung des Sprachstoffes (lexikalischer wtiktureller Elemente) sollte, in
Hinsicht auf die Unterrichtsbedingungen in der sdhen Schule linear — konzentrisch sein.
Der Sprachstoff sollte einer bestimmten Selektiod Graduierung unterzogen und auf eine
Ubersichtliche Weise nach einer einheitlichen Kptioe geordnet werden, um den Lernern
sein Verstandnis und seine Memorierung zu erleinhte

Bei der Portionierung und Anordnung des grammagiscBtoffes in einer bestimmten
(glotto)didaktischen Folge sollte man im erheblichBrade die von den Linguisten ange-
wandte Reihenfolge der Sprachbeschreibung beacki&nen grundsatzliches Prinzip die
Richtung von den einfachen Elementen zu komplex&ftementen ist. Es ist hier ein Kom-
promiss zwischen der linearen und konzentrischegression notwendig. Die Beobachtung
der glottodidaktischen Praxis scheint die Richtigkeler Anwendung der linear-
konzentrischen Anordnung bezlglich der grammatis&teukturen zu bestatigen.
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Solches Programmieren des Sprachstoffes erfordgerfwendung der von den Lehr-
buchautoren geschriebenen oder entsprechend atlapfiexte auf der Anfangs- und Mittel-
stufe. (Die fur die Bedurfnisse der Glottodidakgjgschriebenen Texte kdnnen sich namlich
durch Naturlichkeit, Funktionalitdt und praktischauglichkeit auszeichnen.)

2.4.3. glottododaktische Konzeption

Die Unterrichtsmethode hat einen entscheidendefiuEsauf die Praparation des Fremd-
sprachelehrwerkes und deswegen sollten sich ihnzipien und Techniken darin widerspie-
geln. Aber die Tatsache, dass das Lehrbuch naeh egstimmten methodischen Konzeption
geschrieben wurde, gentgt nicht, denn aulRerdess wichtig, dass der Lehrer zu seiner Ver-
fugung eine entsprechende materielle Sicherundrdatisierung der Prinzipien und Techni-
ken der gegebenen Methode im Klassenraum bekomiatMBthoden und Prinzipien, nach
denen die Unterrichtsmaterialien konstruiert wurdearden automatisch zu Evaluationskri-
terien des Lehrwerkes. Da unsere Kriterien einen@age fir die Begutachtung der Unter-
richtsmaterialien, die fur die Anwendung in derHolen populérsten Form des Fremdspra-
chenunterrichts, d.h. fir den Gruppenunterricht yogendlichen und Erwachsenen auf allen
Stufen, mit dem Ziel, alle vier Sprachfertigkeitem erwerben, bestimmt sind, vertreten wir
den Standpunkt, dass die Basis fur die Praparatieh Evaluation von glottodidaktischen
Materialien die diskursive Methode (F. Grucza [@fer die selektiv-integrative Methode (W.
Pfeiffer [8], [12]) sein sollte, die die obengeramtEmpfanger, Ziele und Unterrichtsbedin-
gungen berlcksichtigen.

Nach diesen Methoden verlauft der ErwerbsprozessFdamdsprache in vier Phasen.
Man unterscheidet darin die Phase der Prasentd¢ismeuen Stoffes, die Phase der Automa-
tisierung, die Phase der Kontextualisierung undTaistphase. (die Phasenanordnung des Er-
werbs des Sprachstoffes).

Es sind drei Techniken der Semantisierung des ptigsien Sprachmaterials zuldssig: die
Zuordnung der entsprechenden fremdsprachlicherh@eizu dem Denotaten der objektiven
Wirklichkeit, die metasprachlichen Erklarungen wtads Ubersetzen in die Muttersprache des
Lerners (auch die buchstabliche Ubersetzung).

Das grammatische Material wird mit Hilfe von zwechniken prasentiert: das Angeben
einer Reihe von Beispielen, die die gegebene grarmscha Struktur illustrieren und dann
folgt die Verbalisierung der entsprechenden Regdkr der vorangehende grammatische
Kommentar und die danach folgende Darstellung d@mghatischen Strukturen. Um die un-
bekannten Elemente zu reduzieren und die Aufmerksdnder Lerner auf die gegebene
grammatische Erscheinung zu lenken, werden diem@&trikturen der Fremdsprache mit
Hilfe des den Lernern bekannten Wortschatzes eiigef

Die diskursive Methode und die selektiv-integratiethode lassen die Anwendung ver-
schiedener Ubungstechniken zu, darunter die Diillsgen. Die Drill-Ubungen werden als
eine der moglichen Ubungstechniken, bei der voBemwusstheit ihrer begrenzten Rolle im
ganzen Prozess des Fremdspracheerwerbs, behdwlait.Streben nach der Erhéhung der
Effizienz der Automatisierungsphase (die Erh6huag $prechzeit der Lerner) wird die An-
wendung der Sprachlaboranlage und der kognitivemEhte, die die Funktionierungsme-
chanismen der geubten Struktur im Sprachsystei@aizes zeigen, empfohlen.

Die diskursive und die selektiv-integrative Methodertreten den Standpunkt, dass das
Erlernen der Fremdsprache ein kreativer und irkelidler Prozess ist, und dass die Teilnah-
me des Bewusstseins an der Beherrschung des npusrh§offes sein dauerhaftes Behalten
und seine Anwendung in neuen Situationen begunstigt

Die Organisation des Stoffes hat einen wesentli¢siafluss auf seine Perzeption und die
Dauerhaftigkeit dessen Behaltens sowie auf die ghngig des ganzen Sprachsystems. Im
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Zusammenhang damit erkennen die diskursive undealektiv-integrative Methode im Be-
reich der Graduierung des Sprachstoffes sowohlimgare als auch die konzentrische Pro-
gression an. Der linearen Progression wird ein@ene Bedeutung im Hauptlehrbuch, das das
Material organisiert und systematisiert, beigemesseden Begleitmaterialien dagegen wird
die konzentrische Progression eine gréf3ere Bedgnainen.

Die Gestaltung der komplementaren Fahigkeitenirstseder wichtigeren Prinzipien der
selektiv-integrativen Methode und es beruht auéegleichmafigen Entwicklung aller vier
Sprachfahigkeiten nicht nur im ganzen Lehrprozessdern auch, wenn es mdglich ist, in
jeder Unterrichtsstunde. Die diskursive Methodeedgag misst die Hauptbedeutung der Ent-
wicklung der Fahigkeit der mindlichen Verstandiglray, weil sie davon ausgeht, dass die
Lerner diese Fahigkeit am meisten brauchen, woieedi® Fahigkeiten des schriftlichen
Kommunizierens nicht vernachlassigt.

2.4.4. Sprachfertigkeiten

Der optimale Fremdsprachenunterrichtsprozess hatwlle und womaoglich gleichmalii-
ge Entwicklung aller vier Sprachfertigkeiten zunelZid.h. des auditiven Verstehens, des
Sprechens, des Lesens und Schreibens (falls mogligader Unterrichtsstunde). Fir die
komplexe Entwicklung der Sprachfertigkeiten spridig Tatsache, dass wahrend des Sprach-
gebrauchs im Gehirn, zwar mit verschiedener Intahsaber dafur alle Sprachzentren (das
sprech-motorische, das auditive und das graphoenmsohe) funktionieren, was bewirkt, dass
das Uben einer Fertigkeit die Beherrschung der r@ndenterstitzt. Die komplexe Entwick-
lung der Sprachfertigkeiten schliel3t die Moglichkaer besonderen Betonung einer von ih-
nen nicht aus. Die besondere Betonung einer Spdigkeit sollte nicht als Billigung der
Ignorierung der Ubrigen Fertigkeiten interpretiererden, denn dies wirde bedeuten, dass
man die Lernenden der Moglichkeit der Teilnahmealanvollen sprachlichen Kommunikati-
on mit den Vertretern der modernen entwickeltene@Gsshaften beraubt.

2.4.5. Ubungen

Die praktische Benutzung der Sprache in den autod®n kommunikativen Situationen
basiert auf dem System der Habits im Bereich demphusyntaktischen Strukturen und der
Kollokationen. Zur vollen Entwicklung dieser Habik$nnen wir beitragen, indem wir die
Drill-Ubungen anwenden. Ihr Ziel ist die Festiguey einzelnen grammatischen Formen und
einzelner Satzstrukturen. Diese Ubungen solltenRizdulat der Situationsgebundenheit er-
fullen und sie kénnen nicht eine Sammlung von &tén, nicht miteinander verbundenen
Satze sein, sondern sie sollten Minikontexte bilded im Bereich des Wortschatzes und der
grammatischen Konstruktionen an die Texte aus damptiehrbuch anknipfen. Die Phase
des Aufbaus der grammatischen Korrektheit der Agessader Aneignung der regularen und
unregularen Formen sowie verschiedener Satzkongtngh ist mit einem zeitraubenden und
dauerhaften, zum Teil auch ermindenden und monotdraftaufwand verbunden. Die
Drill-Ubungen kénnen zum Teil bei der Anwendung v@vichen technischen Mitteln wie
CDs oder Computerprogramme realisiert werden. AdoerTeil der Automatisierungsphase
sollte vom Lehrer im Klassenraum durchgefuhrt werdeeil sich der Lehrer durch das tech-
nische Gerat nicht ersetzen lasst. Zu den popataBtill-Ubungen werden folgende gezahlt:
die Imitation, Substitution, Expandierung und Trfanmation. Die Drill-Ubungen, die wah-
rend der Arbeit des Lehrers mit dem Schiler durfiligé werden, sollten die Merkmale der
authentischen Verstandigung haben.

Der Prozess der Beherrschung der Sprechfertigkeietenicht mit den Drill-Ubungen,
sondern er umfasst auch die Phase des allmahlidghergangs von den kontrollierten Ubun-
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gen zum kreativen, selbststandigen Gebrauchs der harner angeeigneten Sprachformen
und in den simulierten oder quasiauthentischen i\kier sprachlichen Kommunikation. So-
wohl die Drill-Ubungen als auch die prakommunikativund kommunikativen Ubungen soll-
ten mit den Texten des Hauptlehrbuchs integriert, 3em den Prozess der Aneignung der
gegebenen Partie des Sprachmaterials zu Ende mnfilbiese Bemerkung bezieht sich auch
auf die Ubungen, die die Fertigkeit des auditivaarstehens und des Schreibens entwickeln.

2.4.6. Tests

Der Sprachtest ist das Werkzeug des Messens desrBeungsgrades der Sprache (der
Sprachkompetenz), der von dem Lernenden auf desbgegn Etappe des Lernprozesses er-
reicht wurde. Um den Lehrern die Kontrolle und Beweg der Lernergebnisse zu erleich-
tern, sollte das Lehrwerk einen Satz von Leistuegistenthalten. Mit Hilfe derartiger Tests
kann der Lehrer feststellen, welche Partie des dteffes und in welchem Grad dieser von
den Lernern in den einzelnen Unterrichtsperioddmelrecht wurde. Die Anwendung diffe-
renzierter Testtechniken (z.B. Eliminierung, Suiosion, Mehrfachwahl, Lickentext, Trans-
formation, offene Fragen, Ubersetzen in die Fremaitdye) ist eine Garantie fir ihren hohen
diagnostischen Wert.

2.4.7. mediale Mittel

Bei der Gestaltung der Fremdsprachenunterrichtsrabé® sollte man ihre mediale Be-
dingtheit bertcksichtigen. Lange Zeit war das Lebktbdas vornehmliche didaktische Mittel
im Fremdsprachenunterricht, und diese Positiorebkdiis heute nicht verloren, obwohl neue
mit ihm konkurrierende Medien auftauchten. Diesghhin Frage gestellte, fihrende Position
im glottodidaktischen Prozess bewirkt, dass diegélor didaktischen Begleitmaterialien ihm
untergeordnet sind und im Zusammenhang damit s&ydiknlich wie das Lehrbuch, der Ge-
genstand des Interesses der Theorie der Praparatobricvaluation von glottodidaktischen
Materialien.

Allgemein wird angenommen, dass audiovisuelle Medie Effizient des glottodidakti-
schen Prozesses erhéhen. W. Pfeiffer [11] meirds dias System von integrierten Mitteln,
die den konventionellen Unterricht bei Gebrauch 8Satzes von audiovisuellen Mitteln mit
der Anwendung der Sprachlaboranlage im Sprachkdbmstande ist, alle Aspekte des mo-
dernen Fremdsprachenunterrichts zu bertcksichtigebetont dabei, dass die Effizienz des
glottodidaktischen Prozesses von allen an dem Ucthésprozess beteiligten Komponenten
abhangig ist, d.h. vom Lehrer, Schuler, von gldttaktischen Materialien, der Methode und
den Unterrichtsbedingungen. Dabei umfassen di¢oglialaktischen Materialien die audiovi-
suellen Mittel und bilden einen Medienverbund, uhé technische Infrastruktur bt einen
Einfluss auf die Unterrichtsbedingungen aus.

2.4.7.1. auditive Mittel

Die Texte, die Dialoge des Hauptlehrbuches, dieriden, die die Fertigkeit des verste-
henden Horens entwickeln, sowie die Drill-Ubungeliten auf die CDs aufgenommen wer-
den. Die Transkription der Texte, die das verstdbadtren entwickeln, sollten im Lehrer-
handbuch enthalten sein, weil das die VorbereitggUnterrichts durch den Lehrer leichter
macht. Dagegen ist die Transkription der Drill-Ugan im Ubungsbuch eine wesentliche
Hilfe bei der Durchfiihrung dieser Phase mit der Andung der Sprachlaboranlage.

Wegen musterhaften Charakters der Tonaufnahmetersaie von den Muttersprachlern
ausgefuhrt werden, die Uber eine ausgezeichnetspfahe verfligen. Die Zahl der Sprecher
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sollte die Differenziertheit der Stimmen (Manndfrauen- und Kinderstimme) sichern. Das
Sprechtempo sollte nattrlich (langsam und normeit).s

Die strukturellen Tonbandibungen, die mit Hilfe @&prachlaboranlage exponiert wer-
den, sollten mit dem Sprachmaterial des Lehrbuattegriert sein und die Form der Drei-
Phasen-Ubung haben. Der Umfang der Stimuli undAsédwortrektionen sollte die Perzepti-
onsmoglichkeiten der Schiler im Bereich der Fremaitdpe auf der gegebenen Unterrichts-
etappe nicht Gbersteigen, und die fur die Realdies Lernenden bestimmte Bandpause sollte
so lange dauern, dass der Lerner die Antwortrekitiormittleren Sprechtempo realisieren
kann.

2.4.7.2. visuelle Mittel

Die Hauptrolle der visuellen Mittel (Photos, Landka, Zeichnungen, Schemen, Dia-
gramme, Tabellen, Farben u.a.), die im Lehrbuclh,Falien oder im Computerprogramm
enthalten sind, beruht auf der Effektivierung desnkdsprachenunterrichtsprozesses. Die
wichtigsten Funktionen der visuellen Elemente sirelbedeutungs- und inhaltsvermittelnde
Funktion, die Ubungsfunktion und die anschaulichekfion. Damit die visuellen Mittel ihre
Funktionen erfillen und im Endeffekt den Fremdspesinterricht optimieren konnen, mis-
sen sie den integralen Bestandteil des Lehrweritdsrb Die Visualisierung sollte man nicht
nur bei der Bedeutungsvermittlung, der Stimulierdieg Sprachhandlungen, der Darstellung
der Situation und der landeskundlichen Informatioaewenden, sondern auch bei der Pré-
sentation des grammatischen Systems. Es geht meati@l innere Anschaulichkeit, die sich
auf das grammatische System (Tabellen, Schemensowie auf den Sprachgebrauch (z.B.
Algorithmen der Erzeugung von Satzen) bezieht.

2.4.7.3. audiovisuelle Mittel

Das moderne Fremdsprachenlehrbuch sollte im RahdeerBegleitmaterialien die mit
ihm integrierten audiovisuellen Mittel in Form vafdeoaufnahmen enthalten. Die Video-
aufnahmen konnen der Entwicklung der kommunikatik@mpetenz (praktische Funktion)
dienen. Sie werden dann als lllustration der Szensndem Alltagsleben der fremdsprachli-
chen Gesellschaft realisiert, wodurch der UmfargyKientaktes der Lernenden mit der Situa-
tion, in der die sprachliche Kommunikation stattit, erweitert wird. Die so praparierten
Videoaufnahmen ermoéglichen das Lehren der richtijegarpretation der Reaktionen der
Teilnehmer der fremdsprachlichen Kommunikationudéer auch der nichtverbalen Reaktio-
nen.

Die Videofilme eigenen sich besonders gut zur Vahlamg der kulturkundlichen Infor-
mationen. Die audiovisuellen Mittel ermdglichen destnenden, indem sie das kulturkundli-
che Material samt dem fremdsprachlichen Kommentasgntieren, das Kennenlernen des
kulturellen Kontextes, der fir das volle Verstarsdder fremdsprachlichen Aussagen unent-
behrlich ist.

2.4.7.4. (multimediale) Computerprogramme

Der Bau dieser Programme sollte die aktuellen Epeaschaften der Glottodidaktik, dar-
unter auch die Prinzipien des programmierten Uictels beriicksichtigen und in vollem
Ausmal} die spezifischen Eigenschaften des Compatersutzen, vor allem seine Fahigkeit
mit dem Schiler zu interagieren. Die glottodidattien Computerprogramme sollten mit den
Prozeduren der adaptiven Steuerung ausgestattetaded den Lernern ein Repertoire von
kurzen, leicht zuganglichen Instruktionen anbietika,die Benutzung des Programms ermaog-
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lichen und die den konkreten Bedurfnissen der Schalif der gegebenen Etappe der Arbeit
mit dem Programm angepasst sind und die von ezni€ltgebnissen oder von der unkorrek-
ten Benutzung des Programms abhangen. Die Spragiterprogramme sollten leicht in der
Bedienung (benutzerfreundlich) sein. Eine der wiishen MalRnahmen, die die Benutzung
der Programme begunstigt, ist die StandarisierargPdésentationsweisen der Informationen
auf dem Monitor (die Benutzerflache). Es solltelader entsprechende Grad der Integration
mit dem Lehrbuch gesichert werden, der hauptsdcldid der Anpassung der Programme
hinsichtlich der Inhalte an die Bedurfnisse derzeinen Schulergruppen beruht. Da die Ent-
wicklung der Computertechnik die Liquidierung dsolhtionscharakter der Arbeit des Schi-
lers am Monitor (z.B. der multimediale Projektorjaebte, sollte das Programm so kon-
struiert sein, dass es sich nicht nur zur indivildneArbeit, sondern auch zur Gruppenarbeit
im Klassenraum eignet. Die dem Programm beigelBgieumentation sollte Hinweise und
Ideen der Ausnutzung des Programms wahrend desheim Klassenzimmer beinhalten.

3. Allgemeindidaktische Kriterien

Zu den allgemeinen didaktischen Prinzipien sollerjene zahlen, die eine wichtige Rol-
le in jedem Unterrichtsprozess spielen. Wie schomal erwahnt, finden folgende Prinzipien
der allgemeinen Didaktik im fremdsprachlichen Urntdtsprozess eine Anwendung: das
Prinzip der Anschaulichkeit, der Aktivitat, des Besgtseins, der Zuganglichkeit und der Re-
gelmaRigkeit.

3.1. das Prinzip der Anschaulichkeit

Im glottodidaktischen Prozess, dessen Ziel dietmetke Beherrschung der Sprache ist,
nimmt die Anschaulichkeit als Mittel der Modellieng der Ausschnitte der objektiven Wirk-
lichkeit einen besonderen Platz ein. Im schulisdRemdsprachenunterricht kommen weder
die naturliche Notwendigkeit des Fremdsprachengeiig noch die entsprechenden kom-
munikativen Situationen vor. Das sprachliche Vddralund bestimmte Situationen sollte
man deswegen mit den Anschaulichkeitsmitteln (degedstanden, Bildern, Dias, Filmen,
Videos u.a.) stimulieren. Es ist die duRere Anslitizkeit. Neben der auf3eren Anschaulich-
keit wird auch die innere Anschaulichkeit angewadat mit dem Erkenntnisgegenstand, also
der Sprache, verbunden ist und sich sowohl aufSgeiachsystem als auch auf den Sprach-
gebrauch bezieht. Anschaulich kann man die spai Strukturen présentieren, indem
man zu diesem Ziel verschiedenartige Schemen uadr@nme benutzt. Die sich auf den
Sprachgebrauch beziehende Anschaulichkeit hangtdenitAnwendung der Handlungsalgo-
rithmen (z.B. Schemen der Erzeugung mehrfach zusargesetzter Satze) zusammen.

3.2. das Prinzip der Aktivitat

Das Prinzip der Aktivitat hat eine besondere Beaiegitoeim Erlernen der Fremdsprache.
Die Aktivitat der Lernenden ist die einzige WeisssdErwerbs des Wissens und der Entwick-
lung der Fahigkeiten und Fertigkeiten. Wenn das$ d@s Fremdsprachenunterrichts die prak-
tische Beherrschung der Sprache ist, muss dertiBdhk Prozess so organisiert sein, dass die
Schuler die meiste Zeit dem Sprechen widmen. BeiQiganisierung der Aktivitat im Pro-
zess der Aneignung der Sprache soll man daran dewless die von Schilern getatigten
Handlungen den angenommenen Unterrichtszielen agggam sind. Wenn wir wollen, dass
die Schuler die Sprechfertigkeit beherrschen, seseriiwir als adaquate Form der Schilerak-
tivitat die Ausfuhrung der Sprechiibungen anerkenimmr Aktivierung der Lerner dienen
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verschiedenartige Ubungsformen (z.B. individuellsubigen, Partner- und Gruppentibungen,
Ubungen mit Anwendung technischer Mittel).

3.3. das Prinzip des Bewusstseins

Beim naturlichen Sprachgebrauch werden wir unsdeurinhalte der Aussagen bewusst,
dagegen bedienen wir uns deren Form intuitiv. Ritomatisierte Anwendung der Sprach-
formen hangt vom Beherrschungsgrad der SprachBiall.ernenden sollten sich hauptsach-
lich des Inhaltes der Aussage bewusst werden. ErdeBt aber die Ausnutzung des Prinzips
der Bewusstheit bei der Entwicklung der Sprachdkgiten nicht aus. In der Phase des Baus
der Sprachkompetenz ermdéglicht das bewusste grasumat Wissen die Kontrolle der
Sprachhandlungen wéhrend ihrer Ausfiihrung und diedktur eventueller Fehler.

3.4. das Prinzip der Zuganglichkeit

Von der Zuganglichkeit des Unterrichtsmaterialsrkaman dann sprechen, wenn das Ni-
veau der Beherrschung der Sprache durch die Schékamnt ist. In der glottodidaktischen
Praxis wird dieses Niveau fur jede Unterrichtsstuiech gultige Lehrprogramme der gege-
benen Bildungsinstitution bestimmt. Zur Sicheruray Realisierung der Anforderungen des
Prinzips der Zuganglichkeit des Unterrichtsstoffgsdie genaue Festlegung des Sprachbe-
herrschungsniveaus der Lernenden notwendig und alee im Lehrprogramm bestimmten
Niveau entspricht, was mit Hilfe der Einstufungttesrmoglicht wird. Die Beurteilung des
Beherrschungsniveaus der Fremdsprache sollte eiteens Bezug auf Sprachfahigkeiten und
—fertigkeiten unternommen werden, andererseitdeuBeherrschung der fir die gegebenen
Unterrichtsstufe unentbehrlichen, grammatischerriBeg

Die Verwirklichung des Prinzips der Zuganglichkeés Lehrstoffes bedeutet auch, dass
man das Lehren mit den einfacheren Problemen begmh dann zu schwierigeren Fragen
ubergeht.

3.5 das Prinzip der Regelmalfiigkeit

Das Prinzip der Regelmafiigkeit bezieht sich aufQhganisierung des glottodidaktischen
Prozesses. Es geht hier um die Organisierung deil&arbeit in der Schule und zu Hause.
Die Regelmaligkeit des schulischen Unterrichts,HBarsarbeit, der Wiederholungen u.a. ist
durch die psychologischen und physiologischen Edeaften des menschlichen Korpers
bedingt.

IV. Katalog praktischer Kriterien fir die Evaluatio n von glottodidaktischen Materialien

1. Kontextuelle Kriterien

1.1. Kriterien, die die aul3eren Faktoren des Fremgwachenunterrichts beriicksichtigen, und
sich auf folgende Punkte beziehen:

1.1.1. die allgemeine Fremdsprachenpolitik Vorteil | Defizit
Werden im Lehrbuch die globalen Unterrichtszielerfaliert (die Ent- ja X
wicklung der Sprachkompetenz, der kommunukatiden jnterkulturellen nein X
Kompetenz)?

Stimmen diese Unterrichtsziele mit jenen Zielenréive die dem Fremd-| ja X
sprachenunterricht im Rahmen der polnischen Spdditikpgesetzt wur- | nein X
den,?

Respektiert das Lehrwerk die temporalen Determarades Fremdspra- | ja X
chenunterrichts in den Schulen? nein X
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Sorgt das Lehrbuch fur die Durchgangigkeit des lisprachenunterrichts X
beim Ubergang auf die hohere Stufe des Bildungssystbeglnstigt es ja
das Erreichen der verhaltnisméalig homogenen Spnambegn zu Beginn | nein X
der héheren Etappe des Unterrichts)?
Wird die die inhaltliche Integration des Fremdspulgerrichts mit dem ja X
Muttersprachunterricht (eventuell mit dem Unterriahderer Facher) im | nein X
Lehrbuch bericksichtigt?
1.1.2. den lokalen Kontext, in dem der glottodidaksche Prozess realisiert wird, betreffen:
1.1.2.1. die Situation und die Mdglichkeiten der Swle Vorteil | Defizit
Wird die fur den Fremdsprachenunterricht in deeritfichen Schulen ja X
vorgesehene, globale Zeitmenge im Lehrbuch beicidigt? nein X
Wird die Dauer des Kurses bestimmt? 1a X

nein X
Wird die wdchentliche Distribution der globalen ©michtszeit bertick- ja X
sichtigt? nein X
Berucksichtigt das Lehrwerk im gentigenden Ausmaflakiale Bedingt- | ja X
heit des Fremdsprachenunterrichts in der polnis8uule? (die Moglichy
keit der Exposition der einelnen Komponenten ddwwerkes, die kontrat nein X
stiven Koeffizienten, die Tradition des Lehrens 8prache)
1.1.2.2. die Situation des Fremdsprachenlehrers Vorteil | Defizit
Ist das Lehrwerk lehrerfreundlich ? (Gibt es derhree die Ideen fir die | ja X
Realisierung der einzelnen Lektionseinheiten)? nein X
Wird die polnische (glotto)didaktische Tradition llehrwerk bertcksich-| ja X
tigt (u.a. die Arbeitsmethoden, die von der Mehrler Lehrer gebilligt nein X
werden)?
Wird im Lehrbuch die Stundenzahl angegeben, didRaalisierung der ja X
Unterrichtseinheiten im Lehrbuch nétig ist? nein X
Ermoglichen die Lehrmaterialien differenzierte Atbirmen im Klassent ja X
zimmer (Frontalunterricht, Gruppenarbeit, Partrigedr individuelle Ar- nein X
beit)?
Enthalt das Lehrwerk alle Materialien, die zur Raatung des Klassenun- ja X
terrichts unentbehrlich sind? nein X
Eleichtern die Materialien dem Lehrer die Vorbeneg der Lektionen? nJ:in X ”
1.1.2.3. die Situation des Schulers Vorteil | Defizit
Wird angegeben, fir welche Empfanger (Lerner) dawhuch bestimmt | ja X
ist ? (Alter, Unterrichtsstufe) nein X
Wird angegeben, ob die Kenntnis der elementaremmedischen Termi- | ja X
nologie und der Begriffe beim Lerner vorausgeseimd? nein X
Bekommt der Lernende einfache, klare und verstémellAnweisungen, ja X
wie man die Lehrmaterialen benutzen soll? nein X
Ermdglicht das Lehrbuch dem Schiler eine selbsigiamrbeit? nJ:in X ”
Ermoglicht das Lehrwerk dem Lernenden das Nachhidsrversaumten | ja X
Lernstoffes? nein X
Ist der Preis der Materialien gunstig fur die Sehiihre Eltern)? njglin X ”
1.2. Editorische Kiriterien beziehen sich auf:
1.2.1. die duRBere Form des Lehrbuches Vorteil | Defizit
Ist die editorische Qualitat des Lehrbuchs gut @aparben, Layout la X
u.a.)? nein X
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klein X
Wie ist das Format des Lehrbuches? normal|  x
grof3 X
klein X
Wie ist die GroRe der Lettern? normall x
grof3 X
1.2.2 die innere Struktur Vorteil | Defizit
Sind die einzelnen Kapitel des Lehrbuches (Untetseinheiten) tber- ja X
sichtlich aufgebaut und gekennzeichnet? nein X
Haben die Lektionseinheiten eine einheitliche Stk njglin X ”
Sind sie einzelnen Lektionseinheiten nach einensteaten Schema auf-|  ja X
gebaut (Text, Worterbuch, Grammatik, Ubungen, T@sts nein X
Werden Symbole, Farben u.&. zur Kennzeichnungideelaen Teile der | ja X
Lehrbuchkapitel verwendet? nein X
Decken sich die Unerrichtseinheiten des Lehrbuatiegen Lektionsein- —2 X
heiten? nein X
1.2.3. die Vielfalt und den Integrationsgrad der Bstandteile der glottodidakti- | Vorteil | Defizit
schen Materialien
Umfasst das Lehrwerk folgende Teile (Die Teile neiissicht immer ge-
trennte Einheiten bilden.):
« Hauptlehrbuch, Dialogbuch, Arbeitsbuch mit Textsdumyg, Lehrer- ja X
handbuch, visuelle, auditive, audiovisuelle Mittegmputerprogramm
zweisprachiges Worterbuch, deutsche Kurzgrammatdptimaler
Lehrmaterialiensatz) oder
< Hauptlehrbuch, Dialogbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhariil visuelle, nein X
auditive, audiovisuelle Mittel, Computerprogrammweisprachiges
Worterbuch
Wurde der entsprechende Intrgrationsgrad der Betgide des Lehrwerkes ja X
gesichert? nein X
Enthalt das Lehrerhandbuch Anweisungen fir dendreldie den Einsatz| ja X
der einzelnen Elemente des Lehrwerkes im Unterkicbtdinieren? nein X
Wird angegeben, welche Gerate zur Exposition detaglidaktischen Mai ja X
terialien notig sind? nein X
2. Glottodidaktische Kriterien
2.1. Linguistische Kriterien
2.1.1. Grammatik Vorteil | Defizit
Wird im Lehrbuch die Grammatik fir den Lerner prigat? nJ:in X ”
induktiv X
deduktiv X
metaforisch X
Auf welche Weise werden die grammatischen Regélaqutiert? implicite X
versteckt hinte X
den Ubungen
unerkennbar X
ttraditionelle T.| x
Basiert der grammatische Kommentar auf einer to@stien linguis-| strukturelle T. X
tischen Theorie? funktional X
dpendenzielle X
T.
generativ- X
transformativ
eklektisch X
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Wird das grammatische Modell angewandt, das mit islemmutter- ja X
sprachlichen Unterricht verwendeten Modell kompeltibt? nein X
Ist die grammatische Terminologie mit der im Mutf@achunter- ja X
richt verwendeten Terminologie kompatibel? nein X
Werden die grammatischen Strukturen auch mit anddrigeln ja X
prasentiert (grafische Elemente; Folien, Musteeséta.)? nein X
2.1.2. Phonetik Vorteil | Defizit
Niveua des X
Muttersprach-
ler
dem Mutter- X
sprachler nahes
Welches Niveau der Aussprachebeherrschung wirdagépl Niveua
Kriterium der X
Verstandlich-
keit
. . . . Tonaufnahmen  x
Wie wird die Aussprache getbt? T —
ranskription X
Wird der Satzakzent getibt (Intonation)? 1a X
nein X
Werden die Regeln der Aussprache und der Intonatigegeben? nJ:in X ”
2.1.3. Lexik Vorteil | Defizit
Haben die Lehrbuchautoren bei der Wahl der Lexika-dequenz- ja X
listen der Worter und das Altersparameter der Eng#éader Lehr- nein X
materialien berlcksichtigt?
Ist die Zahl der in den einzelnen Unterrichtseitdreeingeflihrten ja X
Worter konstant? nein X
Wird der Lerner mit den Elementen der Wortbilduregtraut ge- 1a X
macht? nein X
Enthalt das Lehrbuch ein alphabetisches Woérterighmiss? njjin X ~
Werden die in den alphabetischen Worterverzeichnisshaltenen ja X
Substantive mit dem Artikel und die Verben in deegundformen nein X
angegeben?
2.1.4. Morphologie und Syntax Vorteil | Defizit
Werden im Lehrbuch Wortklassen und Morphologie beledt? nJ:in X ”
Wird zwischen den Kategorien (Wortarten) und Fuoneih (Satz- ja X
gliedern) differenziert? nein X
Werden im Lehrbuch syntaktische Beschreibungen eedet? nJ:in X ”
Werden im Lehrbuch die Satzarten behandelt? nJ:in X ”
Wird die Wortfolge im Satz behandelt? 1a X
nein X
2.1.5. Kommunikative Kategorien Vorteil | Defizit
Enthalt das Lehrbuch Informationen Uber Regiolekté Soziolekte njglin X ”
Werden die Anwendungsregeln der Soziolekte angefebe nJ:in X ”
Enthalt das Lehrbuch stilistische Angaben zum Wbtz (Schrift- ja X
sprache, gesprochene Sprache, Fachsprache)? nein X
2.1.6. Texte Vorteil | Defizit
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Kommen im Lehrbuch differenzierte Textarten vor?a{By, Prosa- ja X

text, Kurzgeschichte, Gedicht, Lied, Brief, Spriary Gebrauchs- nein X

texte, z.B Anzeige, Rezept, Formular, u.a.)?

Wourden die orginellen Texte den didaktischen Badgsen ange- ja X

passt? nein X

Machen die speziell fiir das Lehrbuch konstruiefexte den Ein- ja X

druck der Naturlichkeit? nein X

Werden die Texte der Anforderung der Aktualititegat? njglin X ”

Berucksichtigen die Texte die Problematik, die tiearessen der ja X

Lerner entspricht? nein X

2.2. Kultur- und landeskundliche Kriterien Vorteil | Defizit

Kommt im Lehrbuch der kulturkundliche Kommentar ¥or nJ:in X ”

Sind im Lehrbuch auf3er den Informationen Uber d®Bwuch In- ja X

formationen Uber die anderen deutschsprachigendrénthalten? nein X

Werden aufRer den geografischen Informationen aistbrische, ja X

soziokulturelle, politische und wirtschaftliche dminationen bertick nein X

sichtigt?

Liefern die Texte ein realistisches Bild der deb&t Gesellschaft ja X

und des Landes? nein X

Ist das Bild der deutschen Gesellschaft verzensegtig positiv oder ja X

einseitig negativ? nein X

Unterstitzt die Textauswahl die Entwicklung der kammikativen ja X

Kompetenz? nein X

Beginstigt das Lehrbuch bei den Lernern die Entwitkvon Tole- ja X

ranz und Aufgeschlossenheit gegenliberden anderur&af? nein X

2.3. Kriterien, die sich auf kontrastive Aspekte beiehen:

2.3.1. Kontrastivitat im Bereich des grammatischeisystems Vorteil | Defizit

Wird die Muttersprache des Lerners bericksichtigt? njglin X ”

Werden die Ahnlichkeiten und Differenzen zwischen Ausgangs- ja X

sprache des Schilers und der Zielsprache bertigsith nein X

Umfasst die kontrastive Prasentation des Spradbstdfe Verglei- ja X

che auf der syntaktischen, morphologischen und giiszhen Ebe- nein X

ne?

Umfasst die kontrastive Prasentation des Spradbstdén Ver- ja X

gleich der Kollokationen mit Hilfe der polnischeméfsetzungs- nein X

aquivalente ?

2.3.2. Kontrastivitat im Bereich der Sprachpragmatk Vorteil | Defizit

Umfasst die kontrastive Prasentation des Spradbstdén Ver- ja X

gleich des Sprachverhaltens in bestimmten Situattidn nein X

Werden bei der kontrastiven Prasentation des Sgtaftds die non- ja X

verbalen Aspekte der Kommunikation berticksichtigt? nein X

Kommen im Bereich der Sprachpragmatik VergleicheRolen vor? nJ:in X ”

2.4. Methodische Kriterien

2.4.1. Ziele Vorteil | Defizit

Werden die Unterrichtsziele formuliert (das gepgaNiveau der ja X

Sprachbeherrschung, Vorbereitung fir standariskeniiéungen)? nein X

2.4.2. Anordnung des Sprachstoffes Vorteil | Defizit
linear X

Wie ist der allgemeine Aufbau der glottodidaktistivaterialien? | konzentrisch X
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linear- XX
konzentrisch
2.4.3. glottodidaktische Konzeption Vorteil | Defizit
grammatisch
Ubersetzende X
M.
audio-
Die Prinzipien welcher Methode realisiert das Lefots linguale M- X
selektiv-
integrative XX
M.
diskursive M.|  xx
andere ge-
mischte For-|
men
Bekommt der Lehrer genligende Anweisungen und MitteReali- ja X
sierung der gegebenen methodischen Konzeption? nein X
Gibt es im Lehrbuch die Phasenanordnung des Spodieis? nJ:in X "
Wird die Semantisierung mit Hilfe von differenziemtTechniken ja X
realisiert? (Ubersetzen in die Muttersprache desdrs, metasprach- nein X
liche Erklarungen, Visualisierung)
Werden die sprachlichen Strukturen im Lehrbuch matcsiert la X
(Drill-Ubungen)? nein X
Wird die Progression des Lehrstoffes nach strukamé®arametern ja X
der Fremdsprache programmiert? nein X
2.4.4 Sprachfertigkeiten Vorteil | Defizit
Werden alle Sprachfertigkeiten entwickelt? njjin X ~
Wie (in welcher Reihenfolge) werden die Sprachfsiten entwi- | gleichzeitig X
ckelt? getrennt X
Werden die Sprachfertigkeiten im Zusammenhang ernitgesetzten ja X
Zielen im genldgenden Mal3e entwickelt? nein X
Wird das Horverstehen geiibt? (Tonaufnahmen) njglin X ”
Wird das Leseverstehen gelibt? 1a X
nein X
Wie wird die reproduktive Sprechfertigkeit entwittReWerden ja X
Nachsprechubungen, Strukturiibungen, offene Fragemendet? nein X
Wie wird die produktive Sprechfertigkeit entwickeMVerden offene ja X
Fragen, Aussagen anhand von Stichpunkten, Aussag&hemen, nein X
visuelle Mittel verwendet?
Wie wird die Schreibfertigkeit entwickelt? Werdeik@ate, offene ja X
Fragen, Aufsatze nach Sichwortern, nach visueltenuli, Aufsatze nein X
Uber ein bestimmtes Thema angewandt?
2.4.5. Ubungen Vorteil | Defizit
Gibt es klare Beziehungen zwischen den Texten endbungen ja X
im Bereich des Wortschatzes und der Grammatik(Senmit der nein X
Lektionseinheit integriert?)
Werden in den Ubungen paragmatische und syntagrhatBezie- ja X
hungen berucksichtigt? nein X
Bilden die Ubungen Minikontexte? 1a X
nein X
Begiinstigen die Ubungen die Festigung der gramaetis Struktu- ja X
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ren und der Sprachfertigkeiten? | nein X
2.4.6. Tests Vorteil | Defizit
Enthalt das Lehrerhandbuch Tests (Leistungstests)? njjin X ~
Stehen die Tests im Lehrerhandbuch (oder in eiregraraten Heft)% nJ:in X ”
Wird angegeben, wann man sie einsetzen soll? njjin X ~
Werden differenzierte Prifungsarten angewendetst8ubon, ja X
Mehrfachwahl, Lickentext, Transformation, offenaden, Uberset} nein X
zung in eine Fremdsprache, u.a.) verwendet?
2.4.7. mediale Mittel
2.4.7.1. auditive Mittel Vorteil | Defizit
Gibt es Tonaufnahmen von Texten, Dialogen und Ubnramf den ja X
Audio-CDs? nein X
Enthalt das Lehrwerk die Transkription der Tonabifnan (Hortexte ja X
und Strukturtibungen)? nein X
Sind die Tonaufnahmen von Muttersprachlern eingespam ? njjin X ~
Werden die Sprechstimmen in den Tonaufnahmen gexiggei- 1a X
iert? nein X
unnattrlich X

langsam
Wie ist das Sprechtempo? langsam abef  x

naturlich

normal X

schnell X
Haben die Strukuriibungen die Form der Drei-Phdsamien? nJ:in X ”
Ist die Lange der Stimuli der Strukturiibungen anRiérzeptions- ja X
moglichketen der Lerner angepasst? nein X
Sind die Sprechpausen der Strukturibungen langaggén die ja X
Schilerreaktionen? nein X
Sind die Strukturiibungen (Drill-Ubungen) mit denmr&mmaterial ja X
des Hauptlehrbuches integriert? nein X
2.4.7.2. visuelle Mittel Vorteil | Defizit
Enthalt das Lehrbuch visuelle Elemente (llustraigrPhotos, ja X
Zeichnungen, Landkarten, Diagramme, Farben, u.a.)? nein X
Wie ist die technische Qualitat der llustrationéaljen und anderer 't?ult n XX
visueller Mittel? mittelgu X

schlecht X
Gibt es Kopien der Folien im Lehrerhandbuch? njjin X ~
Sind die visuellen Elemente ein integraler Bestaihdes Lehrbu- ja X
ches? (Unterstitzen sie die Aneignung der LexikGlammatik nein X
und die Perzeption der Texte?)
2.4.7.3. audiovisuelle Mittel Vorteil | Defizit
Werden in dem Lehrmaterialiensatz Videoaufnahmeyelaoten? njglin X ”
Bilden die Videoaufnahmen eine lIllustration dergaygihlten Sze- ja X
nen aus dem Alltagsleben? nein X
Vermitteln die Videoaufnahmen kulturkundliche Infationen samt ja X
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dem entsprechenden fremdsprachlichen Kommentar? n ne X
Sind die audivisuellen Mittel mit dem Lehrbuch igriert? njjin X ~
2.4.7.4. (multimediale) Computerprogramme Vorteil | Defizit
Wird in dem Lehrmaterialiensatz das Computerprognaangebo- 1a X
ten? nein X
Nutzt das Programm die spezifischen Mdéglichkeites @omputersp ja X
(Ist eine interaktive Arbeit mit dem Computer maglp) nein X
Lasst sich das Programm leicht bedienen? 1a X

nein X
Wird eine standarisierte Benutzerflache im Prograamgewendet? njjin X ~
Ist das Programm mit dem Lehrbuch integriert? njglin X ”
Ermdglicht das Programm differenzierte Arbeitsforn§Erontalun- ja X
terricht, Gruppenarbeit, individuelle Arbeit)? nein X
Enthalt die Dokumetation des Programms Hinweiseldadn be- ja X
zuglich seiner Integration mit dem Lehr- und Leogass im Klas- nein X
senraum?
3. Allgemeindidaktische Kriterien
3.1. Prinzip der Anschaulichkeit Vorteil | Defizit
Werden die Prinzipien der auf3eren Anschaulichkeiteéhrbuch befolgt ja X
(Prasentation der Situation mit Hilfe von BildeAgichnungen, Planen)?| nein X
Wird das Prinzip der inneren, (sich auf das Sprgstksn beziehenden) ja X
Anschaulichkeit angewendet (Algorithmen, Schemeellen, u.a.)? nein X
3.2. Prinzip der Aktivitat Vorteil | Defizit
Sind die zur Ausfiihrung geplanten Tatigkeiten (Hangen) den ange- ja X
nommenen Zielen angemessen? nein X
3.3. Prinzip des Bewusstseins Vorteil | Defizit
Wird die Teilnahme des Bewusstseins an der Entwickder Sprachfer-| ja X
tigkeiten bei den erwachsenen Lernern im nichtisitesn Unterricht zuger nein X
lassen?
3.4. Prinzip der Zugéanglichkeit Vorteil | Defizit
Wird das Prinzip der Zuganglichkeit des Lehrstoffad.ehrbuch verwirk{ ja X
licht? nein X
3.5. Prinzip der RegelmaRigkeit Vorteil | Defizit
Wird das Prinzip der Regelmafiigkeit in der Arbeitder Sprache (im ja X
Klassenraum und zu Hause) im Lehrwerk realisiert? nein X
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W SPRAWIE OCENY MATERIALOW GLOTTODYDAKTYCZNYCH
DO NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO JAKO OBCEGO

Streszczenie

Wskp i cele: Polscy nauczycieleezykdéw obcych majw zasadzie swobedv zakresie wyboru
podrecznika. Narzucane ingyprzede wszystkim poziomy nauczania (Al, A2, BICB2C2) na
ktorych musi by realizowany proces nauczania. Poniévgadrecznik jest jednym z naj@iej-
szych elementow ukladu glottodydaktycznego, ocdgddw wysokim stopniu zadewyniki na-
uczania, ewaluacja podeznika i jego wybor stanowiwazng czynndé nauczycielagzyka obce-
go przed rozpoeziem nauczania na kursiezyka obcego.

Materiat i metody: Studium literatury przedmiotowej, ewaluacyjna diaga podtana, obserwa-
cja praktyki glottodydaktycznej oraz uogolnianigjl@aszych déwiadcze praktycznych w tej
dziedzinie.

Wyniki: Aby utatwé nauczycielowi wybor podeznika zostat opracowany katalog kryteriow ewa-
luaciji, ktory w tym artykule zostat przedstawionjownie opisowej i tabelarycznej.

Whniosek: Przeprowadzona na podstawie tych kryteriow oceatenatow do nauczanisgryka
obcego pomie nauczycielowi dokodawyboru podgcznika dostosowanego do danej sytuacii
nauczania.

Stowa kluczowemateriaty glottodydaktyczne, ewaluacja, krytemabor.
(Otrzymano: 14.03.2011; Zrecenzowano: 21.10.20BBkEeptowano: 11.11.2012)
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