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STRESZCZENIE

Szkota powszechnie kojarzy sie z miejscem wszechstronnego rozwoju wychowanka, gdzie
zachodzace procesy dydaktyczno-wychowawcze majg na celu wychowanie jednostki samodzielnej,
kreatywnej, twérczo podchodzacej do problemoéw. Takie zapisy istniejg w urzedowych programach
dydaktycznych i wychowawczych. Jednak obok oficjalnego procesu wychowania ogromna role
w ksztaftowaniu jednostki odgrywa tak zwany ukryty program wychowania, ktérego nieodtgcznym
elementem jest przemoc symboliczna. Autorka w artykule charakteryzuje elementy przemocy sym-
bolicznej wystepujace w polskim systemie edukaciji i ich wptyw na wychowanie jednostki.

Stowa kluczowe:

szkota, przemoc symboliczna, ukryty program wychowania, etykietowanie, emancypacja.

Szkota to miejsce wszechstronnego rozwoju ucznidw, instytucja przekazujaca
normy, wartosci, wzory postgpowania oraz obyczajowos¢ kulturowa. Jej mury po-
winni opuszcza¢ ludzie wszechstronnie wyksztatceni, otwarci na §wiat, tolerancyjni.
Czy jednak tak jest? Wspolczesna polska szkota jest miejscem, gdzie wttacza sig
uczniom okres$long wizje¢ $§wiata i gotowe obrazy rzeczywistosci, ktore sa bezreflek-
syjnie przyjmowane przez ,.konsumentow” wiedzy. Wpasowuje si¢ ich w pewne ramy
zachowan i $wiatopogladu, czego nie s3 $wiadomi. Dzieje si¢ to poza oficjalnym
programem ksztatcenia i wychowania. Do glosu dochodzi tak zwany ukryty pro-
gram wychowania, ktorego konstytutywnym elementem jest przemoc symboliczna.

Jest to centralna kategoria rozwazan Pierre’a Bourdieu. W jaki sposob dziata
symboliczna przemoc? Pierwszym krokiem do zrozumienia powyzszego zjawiska
jest wytlumaczenie konstytutywnych dla teorii Bourdieu poje¢: habitus, pole symbo-
liczne, kapital symboliczny, wladza symboliczna.
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Habitus to ,.kompleks interioryzacji, czyli tendencji, postaw, dyspozycji
uwewnetrznionych, wprowadzonych w sfere ludzkich nawykéw”'. Mozna powiedzieé,
ze habitus jest czym$ w rodzaju prawa czy regut gry spotecznej. P. Bourdieu twierdzi
réwniez, ze to warunki zycia wptywaja na ksztattowanie habituséw, ktoére po rozsze-
rzeniu na rézne sfery zycia jednostek stwarzaja konfiguracje kulturowe postrzegane
jako style zycia®. Habitusu nie mozna uznaé ani za do kofica nieu§wiadomiony, ani za
uswiadomiony — wystepuje gdzie§ pomiedzy tymi dwiema skrajno$ciami.” Edukacja
to proces, w ktérym wiadza klasy panujacej realizowana jest w sferze symboliczne;j,
gdyz elementy korzystnego dla niej habitusu sa honorowane i1 nagradzane, podczas gdy
elementy habituséw innych klas decyduja o szkolnych porazkach®. Habitus mozna
réwniez rozumie¢ jako swoisty system przyzwyczajen, wartosci, system znaczen zinter-
nalizowanych w czasie zycia, ktore posrednicza mi¢dzy jednostka a spoteczenstwem.
Determinuje on postgpowanie cztowieka i okresla sposob dziatania w grze o charakterze
symbolicznym. Przemoc symboliczna to nic innego jak Scieranie si¢ habituséw.

Pole symboliczne zawiera w sobie pola intelektualne, religijne i estetyczne.
Pole jest rozumiane jako symboliczna przestrzen, w jakiej porusza sig¢ jednostka i zaj-
muje w niej konkretna pozycj¢. Jest wige sfera, w ktorej dana jednostka dziata (np.
literacka, artystyczna, naukowa), arena walk o zasoby".

Kapitat symboliczny, czyli poziom wiedzy i uznania, to prestiz danej jednostki
czy grupy spolecznej. Jest to rowniez honor w sensie reputaciji®. Kapitat symboliczny
jest nam przypisany poprzez funkcjg, jaka petnimy i prestiz zwigzany z wykonywa-
niem tej roli. Oznacza wigc nasz autorytet spoteczny. Na kapitat ten skladaja sig
symbole zwigzane z prestizem spotecznym. Zaliczamy do nich: tytuly (szlacheckie,
naukowe), insygnia wtadzy czy monumentalng architekture. Wszystko to ma stwo-
rzy¢ oraz utrzymywac dystans migdzy klasami.

Wtadza symboliczna, czyli ,kazda wladza, ktorej udaje si¢ narzucic¢ znacze-
nia, i to narzuci¢ je jako uprawnione, ukrywajac uktady sit lezace u podstaw jej mocy,
dorzuca do owych sit swoja whasna moc, to znaczy moc czysto symboliczna”’. Wta-
dza ta opiera si¢ na posiadaniu kapitatu symbolicznego. ,,Wladza symboliczna nie
tkwi w samym symbolu, lecz jest wiasnoscia stosunkow spotecznych™.

' P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 13.

2 Tamze, s. 35.

3 E. Halas, Symbole w interakcji, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s. 172.

*E. Baldwin, B. Longhurst, S. Mccracken, M. Ogborn, G. Smith, Wstep do kulturo-
znawstwa, Wydawnictwo Zysk i Spotka, Poznan 2007, s. 138.

> P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja..., wyd. cyt., s. 38-46.

6 Tamze, s. 45.

7 Tamze, s. 73.

'E. Hatas, Symbole w interakcji, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s. 159.
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Czym zatem jest przemoc symboliczna? Polega ona na transmisji wzorcow
zachowan, znakow i tre$ci danej kultury wraz z narzucaniem ich interpretacji. Prze-
moc symboliczna ,,dokonuje si¢ doktadnie tam, gdzie si¢ jej za przemoc nie uwaza.
Opiera si¢ na fakcie akceptowania przez ludzi zespotu podstawowych przedreflek-
syjnych zatozen™.

Przemoc symboliczna jest dyskretna forma manipulacji, jest odmiang pano-
wania ukrytego, zawoalowanego. Poprzez dziatania, ktérych podtekstu osoby zdo-
minowane nie potrafia odczyta¢, jednostki dominujace przekazuja im tresci, ktore
w danej kulturze uwazane sa za jedyne prawdziwe, za shuszna drogg. W efekcie
jeden kulturowy system symbolizmu i znaczen zostaje narzucony na system innej
grupy spotecznej'’. Zjawisko to czesto w literaturze przedmiotu nazywane jest me-
chanizmem (modelem) reprodukcji kulturowe;.

Podleganie oddziatywaniu przemocy symbolicznej zaczyna si¢ juz od naj-
mlodszych lat zycia, we wszystkich rodzajach §rodowisk wychowawczych, poczy-
najac od rodziny, przez szczeble edukacji, na grupie rowiesniczej konczac.
Instytucje wychowawcze narzucaja nam kulture, zakres wiedzy i sposob jej interpre-
towania. ,,Kazde dziatanie pedagogiczne stanowi symboliczng przemoc jako narzuca-
nie przez wiadze arbitralnosci kulturowej. Dziatanie pedagogiczne stanowi przemoc
symboliczna, poniewaz u jej podstaw, poprzez narzucanie i wdrazanie arbitralnosci
kulturowej (wychowanie), znajduja si¢ uktady sit migdzy grupami lub klasami skta-
dajacymi si¢ na formacje spoteczna™''. Jest to wplywanie na nasze zachowanie oraz
swiatopoglad w sposdb zawoalowany, poprzez dzialania wynikajace z ukrytego
programu ksztalcenia szeroko pojgtego. ,,Program utajony to program faktycznie
oddziatujacy na milodziez szkolna, lecz niepoddajacy si¢ zadnej rejestracji. Jego
wplyw, dobry lub zly, jest bardzo rozny w zaleznosci od poziomu uczniow, od srodo-
wiska wychowawczego, od wptywu zaplanowanej pracy wychowawczej szkoty oraz
realizacji rzeczywistego programu nauczania. Na program utajony sklada si¢ wiele
czynnikow, mi¢dzy innymi atmosfera domu i szkoty, opinie rodzicow i réwiesnikow
o szkole, wptyw rowiesnikow, styl pracy znaczacych nauczycieli, wplyw szerszego
otoczenia spotecznego, w tym $rodkéw masowego przekazu”'?. Ukryty program
funkcjonuje obok programu oficjalnego, zapisanego w dokumentach normatywnych
— podstawach programowych, regulaminach, statutach. Stanowi on zespo6t kompe-
tencji, norm, wartosci, zachowan i postaw przyswojonych podczas edukacji szkol-
nej, jednak rownolegle do zapisow programu formalnego. ,,(...) najogdlniej mozna

° P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Oficyna Naukowa, Warszawa
2001, s. 162.

' E. Baldwin, B. Longhurst, S. Mccracken, M. Ogborn, G. Smith, Wstep do kulturo-
znawstwa, wyd. cyt., s. 138.

""'P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja..., wyd. cyt., s. 16.

'>'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Zak, Warszawa, s. 316.
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by scharakteryzowa¢ go jako pewien zasob wiedzy i doswiadczen, ktore sa przeka-
zywane uczniom przez okreslona strukturg¢ znaczen, zaréwno tresci oficjalnych, jak
i relacji spotecznych, wykraczajacych poza zalozenia zawarte w programach jawnych.
Jego zrodta obejmuja konteksty instytucjonalne i szersze konteksty Srodowiskowe,
w ktérych odbywa sig ksztalcenie, a takze strukture i tok programu ksztalcenia
z uwzglednieniem technik pedagogicznych, tekstow i materialow stosowanych w pro-
gramie, tacznie ze skryptami nauczycieli”"’.

Elementy ukrytego programu wychowania mieszczace si¢ w kategoriach
przemocy symbolicznej to:

— stosowanie zakazow;

— stawianie granic;

— domaganie si¢ wypelniania polecen;

— urabianie przekonan i §wiatopogladu;

— wymaganie adekwatnej interpretacji oczekiwan nauczycieli i odpowiednie reago-
wanie;

— specyfika czasu;

— system testowania i egzaminowania;

— funkcje przestrzeni;

— posiadanie monopolu na wiedzg¢ przez nauczyciela;

— stygmatyzowanie uczniow — etykietowanie piciowe, stwarzanie nieréwnych
szans uczniom o réznych statusach majatkowych;

— tresci podrecznikéw szkolnych niosace ze sobg okreslone widzenie §wiata w za-
daniach i poleceniach z pozoru neutralnych swiatopogladowo.

Powyzsze elementy mieszcza si¢ w kategorii wladzy i dyscypliny, elemen-
tow $cisle zwiazanych z funkcjonowaniem instytucjonalnych form ksztalcenia.
M. Czerepaniak-Walczak wyrdznita dwa rodzaje wladzy: wiadze do i wtadze nad'.

Wiladza do stanowi wedlug autorki podstawe funkcjonowania czlowieka
w $wiecie. Jest podstawa dyskurséw emancypacyjnych. Jednostki biora udziat w two-
rzeniu norm i zasad, ktore porzadkuja ich zycie, sa podmiotami relacji spotecznych.

Drugim typem wiadzy jest wladza nad. Tutaj ,,wtadca” wie lepiej, co jest dla
,podwtadnych” lepsze, czego chca, wedlug jakich norm i warto$ci maja funkcjono-
wac. Stanowi ona podstawe przedmiotowego traktowania jednostek, ktorych status

1 J. Nowotniak, Ukryty program szkoly, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. VL, red. T. Pilch, Zak, Warszawa 2007, s. 926.

' M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, bad? postuszny — dyskurs wladzy w szkole, [w:]
Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, GWP,
Gdansk 2008, s. 265.
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zostaje zredukowany do kategorii rzeczy, ktére mozna ,,przestawia¢” zgodnie z za-
mystem sprawujacych wiadzg. Wiasnie ten typ wladzy wpisany jest w funkcjono-
wanie wychowania szkolnego. Centralna zasada jest postuszenstwo i poszanowanie
dla hierarchicznych struktur. Wtasnie ten typ wladzy jest charakterystyczny dla pol-
skiej szkoly. Uczen pozostaje trybikiem w maszynie systemu edukacji, nie ma tu
miejsca na poszukiwanie wiedzy, znajdowanie wilasnych, niepowtarzalnych drog
rozwiazan napotykanych problemoéw. Rzeczywistosci przedstawianej przez nauczy-
cieli musza by¢ nadane te same znaczenia, to oni decyduja, jakie pytania powinny
by¢ zadane i jakich na nie nalezy udziela¢ odpowiedzi. Uczniom narzucane sg kon-
kretne wizje $§wiata, zgodnie z kultura akceptowana przez dysponujacych wiadza
(dyrektor, nauczyciele). Uczniowie nawet gdy nie zgadzaja si¢ z narzucanymi inter-
pretacjami zastanej rzeczywisto$ci, przyjmuja postawe obronna, ,,na przeczekanie”
— staraja si¢ trafnie interpretowa¢ oczekiwania nauczycieli i odpowiednio z ocze-
kiwaniami reagowa¢ na wymagania (interpretowanie lub konstruowanie wypowie-
dzi zgodnie z zasada ,,co autor — nauczyciel — mial na my$l1i”).

Instytucje o$wiatowe w dzialalnosci wychowawczej wykorzystuja tak zwa-
ne subtelne techniki dyscyplinowania w postaci egzaminowania uczniow czy tez ich
repartycji w przestrzeni'’. Uczniowie sa postrzegani przez pryzmat ocen, umiejetno-
$ci oraz zdolnoS$ci. Na tej podstawie tworzone sa klasy (zeby nie powiedzie¢ szkoty,
szczegllnie na szczeblu gimnazjalnym) dla uczniéow zdolnych i tych, ktorzy maja
niepowodzenia szkolne. Sytuacja taka przyczynia si¢ do kreowania okre§lonego
obrazu wlasnego ja oraz odpowiedniego ,,usadowienia” jednostki w strukturze spo-
lecznej. Mamy do czynienia ze zjawiskiem stygmatyzacji ucz¢szczania do ,,gorszej”
klasy (nawet oznaczenia klas A, B, C... niosa ze soba zakodowana informacjg).

M. Foucault egzamin oraz wystawianie uczniom ocen liczbowych zalicza do
procedur normalizujacych, ktére sa wyrazem wiladztwa pedagogicznego i powoduja
rytualizacje zachowan poddanych tej whadzy'®. Autor jako elementy sprawowania
wiadzy przez system edukacyjny wymienia rowniez praktyki ujarzmiania, do ktérych
zalicza trzy procedury: ustalanie rytmu; narzucanie okreslonych czynnosci i regula-
cje powtarzajacych si¢ cyklow; normalizujace sankcje w postaci mikropenalizacji'’:

— czasu (sp6znienia, nieobecnosci, przerwy w pracy);
— aktywnosci (brak koncentracji uwagi, niestarannos¢);
— zachowan (niegrzecznos$¢, nieposhuszenstwo);

— dyskursu (gadatliwos¢, bezczelno$é);

' B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakéw 2001, s. 316.
16 Tamze, s. 317.
" Tamze, s. 318.
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— ciata (niewlasciwa postawa, niecodpowiednie gesty);
— seksualnos$ci (nieskromnos$¢, nieprzyzwoitosc).

Kolejnym elementem ukrytego programu wychowania jest podziat oraz funk-
cje przestrzeni. ,,Najczesciej szkolty wznoszone sa na planie zamknigtym, co powodu-
je, ze w klasach mozemy wyodrebni¢ «przody» i «tyt». Podzial przestrzeni i urzadzen
szkolnych jest asymetryczny — wigksze stoty, wygodniejsze krzesta, zamykane na
klucz szafki naleza do nauczycieli. To oni stanowia centrum kanalu komunikacyjne-
go wyznaczonego przez uktad tawek w klasach. Zajmowany przez nauczyciela ob-
szar jest wyraznie oddzielony odpowiednim usytuowaniem biurka, tablicy, drzwi
czy kosza na odpadki. Niejednokrotnie budynki szkolne przypominaja zabudowania
fabryczne, w ktorych uczniowie przechodza kolejne fazy naukowej produkcji, obrobki
intelektualnej. Pomieszczenia i sprzety maja Scisle okreslone, regularne wymiary,
a nadzorca procesu produkcyjnego (dyrektor) dysponuje dodatkowa przestrzenia, aby
jeszcze skrupulatniej kontrolowaé brygadzistow (nauczycieli) i wytwarzane towary
(ucznidow). Wszystko to sprawia, ze nauczyciel posiada w szkole specjalny, wy-
szczegblniony status. Pozostaje wirtuozem, oratorem wyglaszajacym dtugi, mono-
tonny monolog, zrozumiaty tylko i wytacznie dla niego™'®.

Przeswiadczenie, ze nauczyciel jest jedynym zrodtem wiedzy ucznidw, jest
wedtug J. Mastalskiego zrodlem toksycznych interakcji szkolnych'. Autor okresla je
mianem stereotypizmu wychowawczego, gdzie sposrod wielu wymienia migdzy inny-
mi stereotyp ,,dzbanka i kubka”, czyli przekonanie o tym, Ze nauczanie to instruowanie
1 przekazywanie wiadomosci — ,,nauczyciel-dzban” wlewa do pustego ,,ucznia-kubka”
wiedzg. Takie postrzeganie ucznia wyraznie obniza jego status wobec nauczyciela. Nie
ma watpliwosci, kto w relacji tej dysponuje ,,kapitalem kulturowym”.

Z zalozenia szkola powinna by¢ miejscem, ktére bedzie wyrownywato
wszelkiego rodzaju réznice migdzy uczniami. Wszyscy powinni podlega¢ tym sa-
mym regutom niezaleznie od plci 1 statusu majatkowego. Jak wykazuja liczne bada-
nia, szkota poglebia réznice miedzy uczniami, przyczynia si¢ do stereotypowego
postrzegania 16l spotecznych kobiet i me¢zczyzn oraz ich predyspozycji. Ma to nie-
bagatelny wplyw na kreowanie tozsamosci mtodych ludzi, ktérzy nieswiadomie
wpisuja si¢ w wytwarzana przez szkole rzeczywisto$¢. Interesujacego przegladu
badan na temat roznicujacych zachowan kadry pedagogicznej w funkcjonowaniu
szkolnym dokonata L. Kopciewicz™. Z zebranych przez autorke badan wynika, ze

'8 A. Wesotowska, Ukryty program szkoly jako przejaw wiadzy symbolicznej w teorii
Pierre’a Bourdieu, http://www.dialogi.umk.pl/ukryty-program-szkoly.html.

1% J. Mastalski, Samotnosé globalnego nastolatka, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej
Akademii Teologicznej, Krakow 2007, s. 215-218.

L. Kopciewicz, Grzeczne dziewczynki, niegrzeczni chlopcy — wytwarzanie réznic rodza-
Jowych w dydaktyczno-wychowawczej pracy szkoty, [w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak,
wyd. cyt., s. 349.
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nauczyciele oczekuja od dziewczat zajmowania pierwszych tawek w klasie, co ma
potwierdza¢ ich proszkolna postawe. Rowniez funkcjonuje zwyczaj sadzania w taw-
ce par ,,mieszanych”, poniewaz ,kobieta tagodzi obyczaje” i pozytywnie wplywa na
zachowanie siedzacego obok chlopca. Agresywne zachowania chtopcoéw okreslane
sa jako klopotliwe, za to te same zachowania dziewczat sa pigtnowane i cz¢sto kara-
ne. Komunikaty formutowane na forum klasy do dziewczat czgsto dotycza ich wy-
gladu fizycznego, co sugeruje, ze sfera ubioru i wygladu jest dla nich najwazniejsza.
Przekazy dotyczace pracy ucznidow rowniez uzaleznione sa od ptci — chlopcy
otrzymuja informacje na temat merytorycznej strony zadania, a dziewczeta dotycza-
ce formy zadania oraz takich mato istotnych kwestii, jak na przyktad charakter pi-
sma. Nauczyciele nie wymagaja od dziewczat kreatywnego myslenia, maja one
odtworczo przedstawia¢ zadany do opanowania material. Czgsto okreslane sa jako
,.humanistki”, wigc nie mozna si¢ spodziewac, ze osiagna w naukach Scistych po-
ziom réwny chtopcom. Od tych drugich nauczyciele wymagaja tworczego podejscia
do rozwiazania problemow, wychodzenia poza schematy. Nie musza wcale dyspo-
nowac wiedza przekazana przez nauczyciela, aby zdoby¢ oceng pozytywna i uzna-
nie. C. Baodelot i R. Establet twierdza ze ,,Uczennice juz od pierwszych klas szkoty
podstawowej ucza si¢ «wymazywac» fakt wlasnej obecnosci w klasie, ucza si¢ bycia
w tle i w cieniu kolegdow™?'.

Nauczyciele réznicuja uczniow nie tylko ze wzgledu na ptec, ale rowniez na
ich status majatkowy (a raczej rodzicow).W szkole wystepuje segregacja uczniow,
jej kryteria to zamozno$¢, miejsce zamieszkania, pozycje zawodowe rodzicow.
Przyczynia si¢ ona do wykluczenia ucznidow o stygmatyzujacych cechach z zycia
klasy i szkoly. Do praktyk wykluczajacych zaliczy¢ mozna wycieczki szkolne,
korzystanie z darmowych obiaddéw, zbidrki ubran dla dzieci ubogich, zajgcia wy-
roOwnawcze czy tez korzystanie z pomocy dydaktycznych (uczen, aby odrobi¢ zada-
nie domowe, musi dysponowa¢ komputerem z odpowiednim oprogramowaniem).
»Jak pokazuja specjaliSci, naznaczenie, stygmatyzacja, pi¢tnowanie, rangowanie, to
zjawiska nieodtaczne od szkoty i jej ukrytego programu. W wypadku odrzucanych
1 izolowanych przez rowiesnikow uczniow z ubogich rodzin tego rodzaju oceny (np.
«skonczysz jak twoj ojciec» lub «wy, larwy, maturg bedziecie ogladac przez dziurke od
klucza» ) 1 okreslenia («glaby pegeerowskie», «pegeerusy», «ty nierobie, ty $mierdzaca
wszo») moga oddzialywaé w sposob spotegowany i destrukcyjny dla ich aspiracji edu-
kacyjnych, dla dalszej edukacji, a nawet dla catej dalszej drogi zyciowej”**.

Okreslone widzenie $wiata przekazuja uczniom réwniez podreczniki szkol-
ne, postugujac si¢ stereotypami, ,,szufladkowaniem”. Przekaz rownolegly do wiedzy

2! Tamze, za: C. Baodelot, R. Establet, s. 358.
> E. Tarkowska, ,, Nie masz kasy, jestes nikim”. O poglebianiu nieréwnosci przez szkole,
[w:] M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, wyd. cyt., s. 421.
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doskonale wpisuje si¢ w kategorie ukrytego programu szkoty. A. Rycerz w pracy
Elementy przemocy symbolicznej w podrecznikach do matematyki przeanalizowata
podreczniki do matematyki na poziomie gimnazjum®. Autorka dowiodta, Ze w za-
daniach z trescia przekazywane s pewne informacje, ktore w znaczacy sposéb moga
wptywaé na postrzeganie §wiata oraz zachowania uczniéw w zyciu dorostym. Oto
niektore z przykladow przytoczonych przez autorke:

1. Na pytania nauczyciela matematyki odpowiada chlopiec, czyli jest to ukazanie
mezczyzny jako eksperta. Mozna doszukac sig tutaj stereotypu dotyczacego prze-
$wiadczenia o tym, ze to mezczyzni sa dobrzy w przedmiotach Scistych.

2. W kolejnym zadaniu przedstawiono sytuacje, w ktorej mezczyzna jest dyrekto-
rem dobrze prosperujacej firmy. W zadnym z podre¢cznikéw nie bylo ani jednego
zadania, w ktérym to kobieta zajmowataby takie stanowisko. Dowodzi to wigc
tezy, ze kobietom odmawia si¢ prawa do sukcesu zawodowego.

3. Ukazany jest stereotyp zgodny z modnym ostatnimi czasy sformutowaniem, ze
,,Me¢zczyzna musi zarabia¢”. M¢zczyzna dostat podwyzke, przynidst pieniadze do
domu, a jego zona wraz z corka wrecz rzucaja Si¢ na rozsypywane przez niego
banknoty. Ukazuje to zalezno$¢ kobiet od mezczyzn, podkresla takze, iz to mez-
czyzna musi utrzymywac rodzing.

4. Inne zadanie dotyczy hrabiny, ktora kolekcjonuje bizuteri¢. Zainteresowania
kobiet prezentowanych w omawianych podrecznikach oscyluja wokot wygladu,
bizuterii. Z zadan zawartych w tychze podrgcznikach wynika, Ze kobiety zajmuja si¢
czynno$ciami calkiem innymi niz megzczyzni.

5. Kobieta przedstawiana jest jako zainteresowana jedynie wlasnym wygladem, tym
zeby modnie si¢ prezentowac. Pani Strojnicka przedstawiona w zadaniu wypo-
wiada stowa, ktore czgsto przypisywane sa kobietom: ,,Ja nie mam co na siebie
wlozy¢”. Jej maz dowodzi jej, ze ma pelna szafe ubran, wystepujac jednoczesnie
w roli eksperta. Taki zabieg wywoluje §mieszno$¢ postaci kobiece;.

6. Kolejne zadanie przedstawia bezbronna dziewczyng czekajaca na swojego wy-
bawce —chtopca. Kluczowa rolg odgrywa wigc w tym zadaniu me¢zczyzna, kto-
ry ma szans¢ ocali¢ bezbronna kobiete czekajaca biernie na swojego wybawce.
Kobieta czgsto przedstawiana jest jako zalezna od mezczyzny. Jest to kwintesen-
cja meskiej dominacji.

Jak wynika z powyzszego, w podrgcznikach dominuja stereotypy dotyczace
ptci. Mezczyznie i kobiecie przypisane sa role spoteczne. Nalezy si¢ zastanowic,
jaki wplyw na czlowieka w wieku 13—15 lat ma taki stereotypowy przekaz. Czy nie
wychowujemy ludzi, ktérzy beda mieli ograniczone widzenie §wiata, brak tolerancji

* Praca dyplomowa napisana pod kierunkiem dr Agnieszki Suchockiej.
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dla odmiennosci i r6znicy? Czy szkota, ktora powinna ,,rozwija¢ horyzonty” w tym
przypadku ich znaczaco nie ogranicza? Mysle, ze pytania te sa inspiracja do dal-
szych poszukiwan badawczych.

Ukryty program wychowania oraz elementy przemocy symbolicznej znajdu-
jemy réwniez w zalozonych funkcjach szkoty. W literaturze przedmiotu znajdujemy
wiele ich klasyfikacji. Najciekawszym wydaje si¢ podzial funkcji wedhug Zbigniewa
Kwiecinskiego. Autor zalicza do nich nastgpujace funkcje:

— rekonstrukcyjna;
— adaptacyjna;
— emancypacyjna.

Funkcja rekonstrukcyjna polega na zorganizowanym odtwarzaniu kultury
uniwersalnej 1 narodowej oraz przekazywaniu jej wychowankom i odtwarzaniu struk-
tury spotecznej. Funkcja adaptacyjna polega na wprowadzaniu ludzi w role spoteczne
i zawodowe, ktore zastali i ktore sa do objgcia oraz polega na takim prezentowaniu
obrazu zastanego $wiata, aby wychowankowie uznali istniejacy porzadek za dobry
albo konieczny i niezmienny. Funkcja emancypacyjna polega na przygotowaniu ludzi
do ustawicznej pracy nad soba, prowadzacej do przekraczania narzuconych ograni-
czen 1 do uczestnictwa w zmienianiu blizszego i szerszego otoczenia na lepsze i do-
skonalej urzadzone.

Zauwazy¢ mozna, iz dwie pierwsze funkcje zawieraja w sobie elementy
przemocy symbolicznej — podporzadkowanie, dostosowanie si¢ do istniejacego
porzadku rzeczy, narzucenie przez system (,klasg¢ panujaca”, posiadajaca kapitat
kulturowy) idei, wartosci, norm. Zarazem istnienie tych funkcji wyklucza wypehia-
nie przez szkote funkcji emancypacyjnej. Emancypacja oznacza bowiem wyzwala-
nie si¢ spod wiadzy spotecznej dominacji i zaleznosci ku swobodnemu wyrazaniu
wlasnych, autentycznych potrzeb, rownosci szans, prawie do samostanowienia, do
samoregulacji, do wychowania wolnego od przemocy i wzmacniajacego site JA.
Przedstawiciele nurtu emancypacji w pedagogice odstaniaja niczym nieuzasadnione
mechanizmy spolecznego panowania w sposob anonimowy nad cztowiekiem, ktory
majac poczucie wolnosci, ulega jednak taktownej manipulacji**.

M. Czerepaniak-Walczak podaje nastgpujace zwiazki, ktore wynikaja z rela-
cji miedzy wychowaniem a emancypacja™:

1. Emancypacja wychowania, ktora jest rezultatem wyzwolenia procesu wychowania
od réznych form nacisku w sferze socjalizacyjno-enkulturacyjnej, w wymiarze ak-
sjologicznym, kulturowym, poznawczym oraz organizacyjno-administarcyjnym.

* B. Sliwerski, wyd. cyt., s. 267.
» Tamze, s. 277-278.
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2. Wychowanie do emancypacji rozumiane jako tworzenie warunkow do nabywa-
nia przez jednostke nastgpujacych cech osobowosci: godnosci, odwagi, otwarto-
$ci, asertywno$ci. Cechy te umozliwiaja urzeczywistnienie kategorii autonomii
i wolno$ci w zyciu czlowieka.

3. Emancypacja poprzez wychowanie, ktora staje si¢ wyznacznikiem formutowania
tresci 1 form wychowania w warstwie personalnej ma pomoc jednostce w wyzby-
ciu si¢ ograniczen wewnatrzosobowych, w warstwie interpersonalnej i spoteczne;j
za cel stawia uswiadamianie praw oraz moznosci ich nabywania, jednostka swia-
doma bedzie potrafita uwalnia¢ si¢ od spotecznych zaleznosci czy odrzucac usta-
lony arbitralnie, formalnie dla niej putap rozwojowy.

Nie ulega watpliwosci, ze szkota powinna realizowa¢ funkcj¢ emancypacyj-
na poprzez dwa ostanie wymiary emancypacji. Tylko wtedy bedziemy mogli powie-
dzie¢, ze nasz system edukacji prowadzi do wyksztalcenia cztowieka kreatywnego,
odpowiedzialnego za siebie i innych, potrafiacego przekracza¢ swoje ograniczenia
i slabosci oraz wspiera¢ innych w zmaganiu si¢ z wlasnymi slabosciami. Aby tak
bylo, potrzebna jest gruntowna ,,odnowa mentalna” oséb odpowiedzialnych za pro-
ces ksztatcenia i wychowania.

SYMBOLIC VIOLANCE AS ELEMENT
OF HIDDEN EDUCATIONAL PROGRAM
IN POLISH SCHOOL

ABSTRACT

School is generally associated with a place of all-rounded development of a learner,
where didactic and upbringing processes are aimed at raising an independent, creative, able to
solve problems individual. Such provisions are included in didactic and upbringing programs.
However, apart from the official process of upbringing, an enormous role in forming a person is
played by the so called hidden program of upbringing whose inseparable element is symbolic
violence. The paper characterizes elements of symbolic violence occurring in the Polish educa-
tional system and their influence on upbringing of an individual.

Keywords:
school, symbolic violance, hidden program of upbringing, labelling, emancipation.
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