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WOBEC WYZWAN WSPOLCZESNOSCI

STRESZCZENIE

Tematem niniejszego artykutu sg ideaty wychowawcze w przodujgcych panstwach grec-
kich — w Atenach, straznicy cywilizowanego $wiata, z demokratycznym ustrojem panstwa, ktory
przetrwat az do XXI wieku n.e., a takze w Sparcie, kolebce najlepszych wojownikéw. Na tym tle
nakreslono wspotczesny ideat wychowania. Podejmujac temat, przedstawiono istote wychowania
dwoch gtéwnych osrodkéw starozytnej Grecji, ktérych charakter narodowy i wychowanie majg
swoje odrebne wiasciwosci. Mimo Ze cywilizacja starozytna przepadta, nie byt to jednak catkowity
upadek, gdyz pozostata ona podstawa mentalno$ci nastepnych pokolen, byta wcigz zywa w ich
Swiadomosci. Nawet ustréj niewolniczy w Swiecie antycznym nie byt przeszkodg w zakresie osigga-
nia celdw wychowania, bowiem pedagogika starozytna sformutowata ideat czlowieka o wszech-
stronnie rozwinietej osobowosci. To starozytnos¢ stworzyta szkote, dzisiejsza placdwke dydaktyczno-
-wychowawcza. Takze dom rodzinny wptywat na ksztattowanie charakteru mtodych ludzi, co miato
istotne znaczenie dawniej i ma obecnie. Nie bez znaczenia byty réwniez warunki spoteczne, poli-
tyczne czy kulturalne, ktére wptywaty na ksztattowanie osobowo$ci mtodziezy, na stan edukacji
oraz na poglady mtodych ludzi o roli, jaka maja petni¢ w spoteczenstwie.

Stowa kluczowe:
proces wychowania, ideaty wychowawcze Aten i Sparty, wspotczesne cele wychowania.

WSTEP

Epoka antyczna i jej cywilizacje zawsze fascynowaty caty swiat. Nawet dzi-
siaj kultura i zabytki Grecji wzbudzaja nasz zachwyt. Ateny, osrodek nauk filozo-
ficznych, emanowaty doskonaloscia mysli greckiej znanych filozofow: Sokratesa,
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Platona i1 Arystotelesa. Podziwiamy Grekow za ich wojowniczo$¢, bo to wlasnie
zoierze greccy nalezeli do najlepszych w starozytnym $wiecie. Mozemy powie-
dzie¢, ze ,,Historia Grecji i Rzymu rozwijata si¢ w $cistym zwiazku z historia poli-
tyczna, spoteczna i kulturalng tych panstw”'.

Mowiac o historii starozytnej, mamy na mysli czasy bardzo odlegle. Jest to
okres od poczatkow cywilizacji w miastach Mezopotamii do wielkiego Cesarstwa
Rzymskiego panujacego nad §wiatem zachodnim. W 476 r., w chwili upadku Za-
chodniego Cesarstwa Rzymskiego, ,,zaleznos¢ tresci idealu wychowawczego od
poziomu organizacji i uwarunkowan spoteczno-politycznych panstwa byta bardzo
wyraznie widoczna zwlaszcza na przykladzie starozytnej Grecji i Rzymu’™.

Termin ,,wychowanie” w naukach pedagogicznych nie jest okreslony w sposob
jednoznaczny, ma kilka znaczen. Badacze, naukowcy, pedagodzy, psychologowie czy
historycy réznie go interpretuja. Przedstawiciele nauk humanistycznych pojgcie wy-
chowanie rozumieja i analizuja na wiele roznych sposobow. Wychowanie wedtug
H. Muszynskiego jest to ,,$wiadome i zamierzone urabianie osobowosci ludzi we-
dhug przyjetych wzoréw w toku stosunkéw oraz interakcji spotecznych™, a zatem
proces ten polega na nadawaniu odpowiednich postaw poprzez ogélnie przyjete
i akceptowane przez spoteczenstwo wartosci, wzorce, ideaty, ktorych stosowanie
pomoze zdoby¢ zamierzone cele wychowawcze. Innego zdania jest R. Wroczynski,
ktory wychowanie uwaza za: ,,system dziatan zmierzajacych do okreslonych rezulta-
tow wychowawczych™. Wedlug niego wychowaniem jest takie przeksztatcanie
osobowosci cztowieka, aby mdgt on swoim dziataniem dostosowywac si¢ do ciagle
zmieniajacego si¢ zycia w spoteczenstwie.

W starozytnej Grecji narodzity sig trzy najwczesniejsze cywilizacje europe;j-
skie: minojska, mykenska oraz ,.klasyczna”, a wraz z nia na rowninach greckich po-
wstaly miasta-panstwa. Najwazniejszymi byly Ateny i Sparta, i wlasnie historia tych
miast-panstw stanowi klasyczny przyktad przej$cia od ustroju demokratycznego do
niewolnictwa. W miastach-panstwach rzadzita ludnos¢, ktora zbierala si¢ na zgroma-
dzeniach, aby podja¢ wazne decyzje. Prawie wszystkie sprawy, oprocz tych najbtah-
szych, obwarowane byly decyzja ludu. Dziatal on badZ bezposrednio na zgromadzeniu
ludowym, badz posrednio w radzie lub sadzie. J. Wolski pisat o zgromadzeniu: ,,Pod-
stawowa instytucja zycia publicznego w tym okresie bylo zgromadzenie wszystkich

' Zob. B. Bravo, E. Wipszycka, Historia starozytnych Grekéw, Warszawa 1988; M. Ja-
czynowska, D. Musial, M. Stgpien, Historia starozytnosci, Warszawa 1999, s. 231-497; J. Wol-
ski, Historia powszechna. Starozytnos¢, Warszawa 1979, s. 135-504.

% J. Krasuski, Historia wychowania, Warszawa 1985, s. 9.

* H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 41.

* R. Wroczynski, Wprowadzenie do pedagogiki spolecznej, Warszawa 1966, s. 9.
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obywateli, zbierajace si¢ co najmniej dziesi¢¢ razy w roku. Kazdy z jego uczestnikow
mial prawo do zabrania glosu i zaproponowania uchwaty. Obowiazywata jednak
zasada, ze nie mozna nad nia gtosowac od razu. Wniosek musiat by¢ szczegdtowo
przedyskutowany™”. Spoleczenstwo atefiskie poprzez swoje dziatania w zakresie zycia
politycznego i organizacji greckiej spotecznosci stato si¢ wyjatkowo otwarte na $wiat
1 wiedzg, gotowe do zmian. Takie formy sprawowania wladzy nazywamy demokracja,
czyli dostownie ludowladztwem. Termin ten najprawdopodobniej wprowadzili greccy
sofi$ci, a upowszechnili Demokryt, Arystoteles, Perykles i Platon — najwybitniejsi
przedstawiciele tego systemu rzadéw w starozytnos$ci.

W 6wcezesnym panstwie demokratycznym wszelkiego rodzaju praca fizycz-
na przypisana byta niewolnikom, a wolni obywatele miast-panstw greckich gardzili
nia. Swoj wolny czas wykorzystywali na zdobywanie sprawnosci wojennej, ktora
byta im potem niezbgdna do utrzymania w ryzach niewolnikow. W opanowaniu
kunsztu wojskowego pomagaty im organizacje wojskowe, ktore w razie buntu w sze-
regach stuzby stawaty w obronie wlascicieli niewolnikow. Brak obowiazkéw umoz-
liwial wolnym obywatelom ,,po$wigcanie si¢ czynnoS$ciom szlachetniejszym,
godnym ludzi wolnych. W Atenach nastapil bujny rozwo6j filozofii, matematyki,
przyrodoznawstwa i innych nauk, rozwoj architektury i rzezby, literatury, kraso-
mowstwa, teatru itd.”®. Jednak te szlachetne czynnosci wymagaly od obywateli
pewnych predyspozycji. K. Stebnicka stwierdza, iz ,,0 teatralnej widowni atenskiej
mozna jedynie powiedzie¢, ze byla doswiadczona, wymagajaca i wytrzymata
fizycznie”’. Wszakze Atenczyk przebywat w teatrze od wschodu stofica, zaliczajac
cztery spektakle dziennie. Moglo to by¢ wyczerpujace. Zaistniale zwyczaje spowo-
dowaty, ze stosunki spoteczne i uklady polityczne w starozytnej Grecji skompliko-
waly sig, a to miato ogromny wpltyw na wychowanie mtodych ludzi i na ich poglady
ideologiczne.

Historia wychowania zaczyna si¢ od chwili, kiedy zaczyna si¢ historia kul-
tury. Poczatku jej trzeba szuka¢ w Azji. Jednakze narody azjatyckie wyksztatcity tak
odrgbne formy kultury, a zarazem wychowania, ze poznanie ich ma wylacznie cel
etnograficzno-historyczny. Nasza kultura powstata wtasciwie w Europie, a poczatek
data jej starozytna Hellada. Helleni przybyli na poétwysep grecki w XV wieku p.n.e.
z Azji Mniejszej. Skoro Hellada jest nauczycielka i wychowawczynia Europy, to
uzasadnione jest pytanie, jak Grecy u siebie wychowywali dzieci? Zainteresowanie
budza tu przede wszystkim przodujace panstwa greckie, a mianowicie Ateny i Sparta.

> J. Wolski, wyd. cyt., s. 208-209.
% S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1967, s. 42.
" K. Stebnicka, Inscenizacja tragedii w teatrze greckim, ,Mowia Wieki”, 1991, nr 10, s. 24.
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W dziejach starozytnej Grecji wystgpowatl tzw. okres wiekow ciemnych
(XII-VII w. p.n.e.), podczas ktérego zatamat si¢ rozwoj dotychczasowej kultury,
a ustrdj spoleczny ulegl przeobrazeniom. Jedna z najwazniejszych zmian, ktora do-
konata si¢ w tym okresie, byt proces przejscia od ustroju rodowego do organizacji
panstwowej miast-panstw (polis). Dotychczas ludno$¢ osiedlata si¢ w niewielkich
grupach. Komorka podstawowa spotecznosci byt rod zamieszkujacy wies. Na czele
rodu stal wybierany, a p6zniej dziedziczny, naczelnik (krol). Rody (gene) majace
wspodlnego przodka czesto taczyly si¢ w bractwa (fratrie), a nast¢pnie w plemiona
(fyle). Taki uktad spoteczny mial wazne znaczenie dla wytworzenia si¢ odrgbnych
postaw cztowieka greckiego. Arystokracja rodowa uwazala, ze dzieci nie musza by¢
ksztatcone, poniewaz rodza si¢ juz madre i dobre. Byt to tzw. homerycki ideat wy-
chowania, wedlug ktoérego wystarczyto, ze obywatel bedzie w dobrej kondycji
fizycznej 1 bedzie posiadal $wiadomos¢ polityczna. Krasuski pisal, ze ,,wychowanie
ograniczono jedynie do ¢wiczen sprawnosci i to tych najbardziej potrzebnych, ta-
kich jak postugiwanie si¢ bronia, kierowanie rydwanem bojowym oraz do pewnych
umiejgtnosci politycznych, jak np. przygotowanie mow, ktore przekonywatyby
podwladnych, wyrabiatly w nich uczucia patriotyczne itp. Tak wigc homerycki ideat
wychowawczy arystokracji greckiej to dzielny zotierz i zreczny polityk™®. Poglad
ten przypadal na starogrecki okres wychowania i trwat od X do VII wieku p.n.e.
,»W nastgpnym okresie historii starozytnej Grecji glownymi osrodkami nowych kon-
cepcji wychowania staty si¢ krainy Grecji (panstwa-miasta): Sparta i Ateny”. Roz-
poczat si¢ atenski i spartanski okres wychowania. Kiedy w IV wieku p.n.e. sytuacja
polityczna, ekonomiczna i kulturalna miast-panstw skomplikowala si¢, model wy-
chowania w Sparcie i Atenach rowniez ulegt zmianie.

WYCHOWANIE W STAROZYTNEJ GRECJI — ATENY I SPARTA

Miastem-panstwem o najwigkszym znaczeniu w dziejach Grecji byty Ateny.
Potozone w Europie, na poludniowej czgsci Potwyspu Batkanskiego mialy dobry
dostep do morza. W V wieku p.n.e. staly si¢ potgga polityczna. E. Wipszycka twier-
dzi, ze ,Historia Aten, glownego i najwigkszego miasta Attyki — krainy w Grecji
srodkowej, potoczyla si¢ zupehie innym torem niz historia Sparty”'°. Spoleczenstwo
atenskie zajmowato si¢ rolnictwem, rzemiostem i handlem, a w miar¢ powstawania

¥ J. Krasuski, wyd. cyt., s. 9.
* M. Adamkiewicz, Z dziejow etosu wojska, Warszawa 1997, s. 13-24.
g, Bravo, E. Wipszycka, wyd. cyt., s. 235-295.
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miast coraz wazniejsza stawata si¢ warto$¢ prywatna. Byli nia niewolnicy, ludzie
nalezacy do bogatych wtascicieli, pozbawieni praw obywatelskich, prawa posiada-
nia rodziny, wtasnosci 1 wszelkich praw politycznych, wyeliminowani ze spoteczen-
stwa, traktowani wylacznie jako sita robocza. Zdarzalo si¢ jednak, ze niektore
zamozne rodziny ksztatcity swoich greckich niewolnikow, ktorych potem wykorzy-
stywaly jako opiekunow i nauczycieli dzieci, poniewaz w tym czasie w Grecji nie
bylo szkoét utrzymywanych ze srodkéw publicznych. Pomimo catej nedzy swojej
egzystencji atenscy niewolnicy w odroznieniu od spartanskich nigdy nie wzniecili
buntu na wigksza skalg. By¢ moze z powodu swojego réznorodnego pochodzenia,
a moze dlatego, iz byli zbyt rozproszeni, by si¢ zorganizowac.

Wychowanie mlodziezy w Atenach do VII stulecia p.n.e. nie roznito si¢ od
tego, jakie miato miejsce w innych panstwach greckich. Podstawa bylo przygotowanie
fizyczne mezczyzn migdzy osiemnastym a dwudziestym rokiem zycia powotywa-
nych do stuzby wojskowej. Aby umozliwi¢ im szkolenie wojskowe polis finansowa-
lo tworzenie specjalnych o$rodkow ¢wiczen gimnastycznych, ktore byly rowniez
miejscem odbywania dyskusji politycznych. Poniewaz Atenami nie targaly we-
wngetrzne konflikty i nie byly one zagrozone przez zadne zewngtrzne panstwo, za-
czely stosowaé polityke, ktora nie wymagata od obywatela przygotowania
wojskowego 1 stopniowo odchodzono na rzecz pokojowego wychowania. Ten ideat
arystokratycznego wychowania w starozytnych Atenach nazwano kalokagathii. Z grec-
kiego ,.kalos — oznaczajacego cztowieka pigknie i harmonijnie zbudowanego, dosko-
nale wyrobionego pod wzgledem fizycznym, §wietnie wysportowanego zawodnika
uczestniczacego w igrzyskach olimpijskich i agathos (dobry) — okreslajacego czto-
wieka nieskazitelnego pod wzgledem umystowym i moralnym”™''. Celem wychowania
byto wigc wyrobienie charakteru cztowieka, ale dotyczyto ono tylko wolno urodzone;j
mniejszosci obywateli i tylko mezczyzn. Niewolnicy, kobiety i mieszkancy Aten nie-
posiadajacy obywatelstwa atenskiego nie mieli zadnych praw, a tym samym mozliwo-
$ci ksztalcenia sig. Arystokracja rzadzaca w Atenach wychodzita z zatozenia, Ze ,,ani
wychowanie, ani wyksztalcenie nie uczyni cztowieka dobrym czy tez madrym, jezeli
nie ma on wrodzonej czy tez nadanej mu przez bogéw sktonnosci do cnoty”'?. A te
zalety zarezerwowane byly dla mtodziezy arystokratycznego pochodzenia.

Prekursorem wychowania atenskiego byt Solon, utalentowany poeta z rodo-
wym pochodzeniem. Byl zubozalym arystokrata, ktory dorobit si¢ majatku dzigki
handlowi. Jemu tez powierzono przeprowadzenie reform gospodarczych i spoteczno-
-politycznych w panstwie, ktére pograzalo si¢ w kryzysie i zagrozone byto wybuchem

'S. Mozdzen, Historia wychowania. Wybor zrédel, cz. 1, Starozytnosé, Kielce 1996, s. 17—18.
12y Kurdybacha, Historia wychowania, t. I, Warszawa 1967, s. 64.
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wojny domowej. ,,Reformy wprowadzone przez Solona przerwaly panowanie ary-
stokracji, wzmocnity pozycje $rednich wiascicieli ziemskich, rzemieslnikow i kup-
cow, ktorzy stali si¢ odtad gtowna sita spoteczna Aten”". Arystokracja dotkliwie
odczula reformy Solona, uniemozliwily jej bowiem dalsze uzaleznianie od siebie
ludnosci. Ideatem wychowawczym w tym okresie byt cztowiek wszechstronnie wy-
ksztalcony. W zwiazku z tym powstawato wiele szkot prywatnych, w ktorych na-
uczycielami byli najbiedniejsi wolni obywatele. W zasadzie naucza¢ mogt kazdy,
kogo obdarzano zaufaniem. Za swoja pracg nauczyciele pobierali optaty. Panstwo
pokrywato tylko koszty ksztalcenia mtodziezy, ktorej ojcowie zgingli na wojnie.
W szkole uczono pisania, czytania i wychowania fizycznego. Kto umiat czytaé
i ptywac byt uwazany za czlowieka. Nauczanie trwato przez caty dzien az do zacho-
du stonca. Analfabetow w Atenach nie bylo. ,,Kazdy uczen miat wlasnego pedagoga
(byt nim przewaznie starszy niewolnik wybrany przez ojca)”'*. Rodzina miata do
pedagoga pelne zaufanie. Do niego przeciez nalezala ochrona dzieci przed niezna-
jomymi czy tez troska o ich sprz¢t szkolny (instrumenty, tabliczki). Pedagog dbat
glownie o wychowanie chtopcow.

Obywatelom atenskim od dziecinstwa wpajano, ze ich patriotycznym obo-
wiazkiem jest zabezpieczenie kontynuacji rodu, czyli matzenstwo i sptodzenie po-
tomstwa. Matzenstwa zawierano na podstawie decyzji rodziny, ktora nie zawsze
brata pod uwage uczucia mtodych. Matzonkowie pragngli mie¢ synoéw, gdyz to wia-
$nie chlopcy zostawali obywatelami. W wieku trzech lat konczyt si¢ okres niemow-
lectwa. Mgzczyzna mogt si¢ wyprze¢ dziecka, gdy uznal, Ze nie jest jego ojcem lub
gdy dziecko urodzito si¢ niepelnosprawne. Porzucano je wtedy w oddalonym miej-
scu, skazujac na $mier¢. Pozostate dzieci do siddmego roku zycia byty w domu pod
opieka matki. Zajmowaty si¢ gtownie zabawa. Mlodsze dzieci bawily si¢ grzechot-
kami i lalkami, a starsze graty w kostki, obrgcz, baczki i jojo, a takze stuchaly opo-
wiadan starszych. Czgsto maluchy nasladowaty zajgcia, jakie wykonywali doro$li,
przygotowujac si¢ w ten sposob do przyszitego zycia. Uczyly si¢ norm postepowa-
nia, obserwujac codzienne zycie swoich rodzicow. Nastgpnym etapem w ich zyciu
byta juz szkota. Brakowato jednak szkot panstwowych, a na optacenie prywatnych
nauczycieli mogly sobie pozwoli¢ tylko dobrze sytuowane rodziny. Chlopcy uczyli si¢
czytania, pisania, §piewu, gry na instrumentach muzycznych i przechodzili szkolenie
wojskowe. Wszystko to odbywato si¢ pod bacznym okiem pedagoga i trwalo do
ukonczenia przez chtopcoOw osiemnastego roku zycia.

B J. Wolski, wyd. cyt., s. 189-191.
' Pedagog (gr. paidos — dziecko, agagos — przewodnik). Szerzej zob.: Leksykon.
Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2000, s. 144.
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Wyksztatcenie i wyrobienie charakteru dzieci byto gléwnym celem wycho-
wania rodzin atenskich. Poza grupa ludzi bogatych umiejetno$¢ czytania i pisania
nie byla zbyt szeroko rozpowszechniona. Wigkszo$¢ ubogich obywateli potrafita si¢
tylko podpisa¢. W zwiazku z tym rozwingla si¢ komunikacja ustna. Ludzie czgsto
stuchali innych, ktorzy czytali informacje na glos. Przyzwyczaili si¢ bardziej do
stuchania niz czytania tekstu. ,,W demokratycznym ustroju Aten rozwinal si¢ typ
wychowania wszechstronnego (w przeciwienstwie do jednostronnego wychowania
w Sparcie), obejmowat bowiem wychowanie intelektualne, moralne, estetyczne i fizycz-
ne”". Idea bylo swobodne i harmonijne wychowanie. Podzielone ono zostato na
nastgpujace etapy:

1. Od 7 do 13 lat — indywidualne ksztatcenie muzyczne u gramatysty lub kitarysty,
to czas nauki czytania, pisania, rachowania, muzyki, $piewu i poez;ji.

2. 0Od 13 do 15 lat — ksztalcenie fizyczne, gimnastyka u pedotriby w palestrze.

3. Od 16 do 18 lat — ksztatcenie fizyczne, literackie, filozoficzne i1 polityczne
W gimnazjonie.

4. Od 18 do 20 lat — dwuletnie obowiazkowe przysposobienie wojskowe i obywa-
telskie w efebiach (od V w. p.n.e.).

Ustr6j demokratyczny Aten zadbat o wychowanie mlodziezy atenskiej. Naj-
pierw byla to odptatna nauka u prywatnego nauczyciela gramatysty. Przewaznie
przeznaczona dla chlopcéw z zamoznych rodzin. Nastepnie panstwo brato pod opieke
uczniow. Organizowato caly system ksztalcenia i kontrolowato poszczegolne etapy
doskonalenia fizycznego i intelektualnego. Po przej$ciu wszystkich szczebli eduka-
cji mlodziez byta przygotowana do uczestnictwa w powszechnym zyciu politycz-
nym i spotecznym panstwa.

System wychowawczy Aten spowodowal, ze byly one bogate w ludzi $wia-
thych religijnie, kulturowo i politycznie jak zadne inne panstwo w dziejach ludzko-
sci. Tam na przestrzeni kilkunastu wiekéw wysoko rozwingta si¢ kultura, nauka
i filozofia, mimo ze Grecy nie posiadali zinstytucjonalizowanych szkoét. Filozofowie
chcac propagowaé swoje idee, musieli prywatnie naucza¢ ludzi badz wyglaszaé
publicznie wyktady. Ludzie bioracy udziat w tych nieformalnych ,,szkotach” przy-
czyniali si¢ nastgpnie do rozpowszechniania nowych idei. W ten sposob zdobywano
w Atenach wiedz¢. Dla kazdego wolnego obywatela ksztatcenie si¢ byto nie tylko
obowiazkiem, ale takze przywilejem. ,Ideal czlowiecka-obywatela byt ideatem wy-
chowawczym. Tak uksztattowanemu obywatelowi mozna byto bez obaw powierzy¢

' L. Winniczuk, Ludzie. Zwyczaje i obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa
1983, 5. 271-291.
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opieke nad sprawami panstwa”'. Atenczycy zdobywali wiedze z roznych dziedzin
zycia, taczac wyglad fizyczny z rozwojem umystowym i moralnym. Bylo to wigc
wychowanie muzyczne, fizyczne, intelektualne i filozoficzne, niezbgdne i pomocne
W zyciu publicznym i panstwowym. Wzorce i idealty wychowawcze, wedtug ktérych
ksztaltowany byt mtody cztowiek w tym okresie, wplyngly na rozwoj kultury euro-
pejskiej i zawsze beda dziedzictwem Grekow.

O ile Ateny w historii ludzkosci zapisaty si¢ nowym ustrojem panstwa, ktory
przetrwat az do XXI wieku n.e., o tyle Sparta zawsze styneta z najlepszych wojow-
nikow i najlepszego wojska. J. M. Roberts potozenie Sparty przedstawil nastgpujaco:
,»Sparta (szczep dorycki — jeden z trzech gléwnych szczepdéw w starozytnej Grecji)
byla panstwem arystokratyczno-wojskowym, ktére lezalo w potudniowej czgsci
Potwyspu Batkanskiego, na Peloponezie. Poludniowa czg$¢ Peloponezu to dwie
rowniny rozdzielone wysokim tancuchem gor Tajget. Dolina wschodnia — lakon-
ska, przez ktora plynie rzeka Eurotas, byta podstawowym terytorium Sparty”'’.

W VII wieku Spartg zamieszkiwata jeszcze spotecznos¢, w ktorej domino-
wala arystokracja. Przemiany nastapily za sprawa lacedemonskiego przywodcy Li-
kurga (VIII w. p.n.e.), legendarnego prawodawcy i reformatora, tworcy ustroju
spotecznego i politycznego Sparty. Reformy dokonywaly si¢ stopniowo i proces ten
byt dlugotrwaly. Wiadza kontrolowata wychowanie Spartan poprzez system, ktorego
tworca byl whasnie Likurg. Jego organizacje wychowania opisat Plutarch w Zywocie
Likurga. Wedlug nowego systemu wszyscy Spartanie byli poddani specjalnemu
wychowaniu, ktory czynit z nich $wietnych Zoierzy.

Sparta byta krajem wysoko rozwinigtym cywilizacyjnie, podobnie jak inne
panstwa greckie, ale w potowie VI wieku p.n.e. Spartan zaczela cechowac ksenofobia.
Usitowanie odizolowania si¢ od innych panstw nie zahamowato jednak postgpujacego
rozktadu wewngetrznego Sparty. Ciagle wojny zmniejszaty liczbe obywateli-zotnierzy,
postgpowalo zréoznicowanie ekonomiczne warstwy rownych. Poczatkéw reform nale-
zy szuka¢ po pierwszej wojnie messanskiej. Wprowadzono wowczas reforme hoplic-
ka, w ktorej okreslono podstawy pozniejszego ustroju spartanskiego. Najwazniejsze
przemiany nastapity w okresie drugiej wojny messanskiej. Za sprawa ogétu obywa-
teli narzucono arystokracji nowy porzadek. Jego podstawa bylo rowne obdzielenie
ziemia wszystkich obywateli. Doprowadzito to do uwolnienia Spartan od pracy i roz-
winigcia si¢ niewolnictwa. ,,Druga wojna messanska miata miejsce w VII w. p.n.e.
Spowodowana byta cigzkim potozeniem podbitej ludnosci. Ponownie zakonczyta sig

1°S. Mozdzen, wyd. cyt., s. 17-18.
'7J. M. Roberts Pierwsi ludzie. Pierwsze cywilizacje, L6dz 1986, s. 242-243.
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zwycigstwem Sparty, gtownie dzigki jej nowemu ustrojowi panstwowemu”'®. Licz-
ba messanskich niewolnikéw kilkakrotnie przewyzszata liczb¢ wolnych Spartan.
Nic wigc dziwnego, ze bardzo obawiano si¢ buntu. Dlatego Spartanie caly swoj
system wychowawczy nakierowali na wyksztalcenie wojownikéw zdolnych zwal-
czy¢ wszelkie proby oporu. ,,Wojny messanskie i zwigzane z nimi przezycia spowo-
dowaly, ze Spartanie organizacje panstwa, wychowanie dzieci i mlodziezy, jak
rowniez swa przyszto$¢ jako narodu zdecydowali oprze¢ na innych zasadach, gwa-
rantujacych utrzymanie i utrwalenie panowania Spartan nad podbita ludnoscia™"”.
Swdj ustroj polityczny Spartanie ksztattowali w okresie migdzy 800 a 600 rokiem p.n.e.
Nigdy nie mieli spisanych praw. System przekazywali z pokolenia na pokolenie,
razem z bardzo szczegdlnymi obyczajami. Spoleczenstwo spartanskie sktadato sig
z trzech odrebnych klas majacych rézne prawa i obowiazki:

1. Spartiatow — arystokracji ziemianskiej, ktérej przodkowie podbili terytorium
Messanii (wtascicieli niewolnikow).

2. Periojkow — warstwy niepelnoprawnej: kupcow, rzemieslnikow i rolnikow,
ktorzy cho¢ nie byli pozbawieni wolnosci, nie mieli praw politycznych, powo-
tywano ich do stuzby wojskowej, mogli posiada¢ ziemi¢ na wlasnos¢.

3. Heliotow — niewolnikéw, czyli ludnosci podbitej, bedacej wlasnoscia panstwa,
niemajacej zadnych praw™.

Twarde, bezduszne prawa obowiazywaly w calym zyciu miodych Spartan.
Rzadzily one jestestwem cztowieka od chwili narodzin az do $mierci. Panstwo dbato
nie tylko o nowo narodzone dziecko, ale réwniez o caly proces tworzenia si¢ zwiazku
malzenskiego. Wybrancy byli szkoleni na najlepszych Zotierzy, a niemowlgta stabe,
chore i kalekie eliminowano, gdyz ,,ani rodzicom, ani ojczyznie takie dziecig nieprzy-
datne, ktoremu z poczatku natura dobrego ksztaltu ani sit nie data™'. Jedynie zdrowe
dzieci mialy prawo do zycia. Przygotowane byly specjalne przepisy warunkujace
moment zawarcia malzenstwa. Nie mogto to by¢ ani zbyt wczesnie, ani zbyt pdzno. Ci
mezczyzni, ktdrzy nie ozenili sig, byli upokarzani, ponizani i pozbawieni godnosci. To
wlasnie ,,na rozkaz panstwa dorosli bezzenni musieli zima obchodzi¢ nago agore,
$piewajac piesni o tresci upokarzajacej. Ci, ktorzy nie zatozyli rodzin, nie mogli liczy¢
na prawny szacunek przystugujacy ludziom starszym”?. Wedlug panstwa mlodzi
Spartanie powinni si¢ zeni¢ tylko po to, by mie¢ dzieci, najlepiej zdrowych chtopcow.

'8 J. Wolski, wyd. cyt., s. 179-181.

" Tamze, s. 181-182.

2 M. Jaczynowska, D. Musial, M. Stepief, wyd. cyt., s. 274-275.

'S, Wotoszyn, Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, Warszawa 1965, s. 21.
2, Mozdzen, wyd. cyt., s. 16.
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Do siodmego roku zycia wszystkie pozostawione przy zyciu dzieci spartan-
skie wychowywaty si¢ w domu rodzinnym pod opieka matek, ktore dbaly o to, by
jako dzieci wolnego narodu nie czuly si¢ nigdy zniewolone. Dlatego nie pozwalano
na krgpowanie dzieci, jednak dopuszczano szczypanie, po to, by byly wytrzymate na
bol i godnie zwalczaty cierpienie. Wychowanie obejmowato zaréwno chtopcow, jak
i dziewczynki od siddmego do osiemnastego roku zycia. W wieku siedmiu lat chtop-
cy byli zabierani od rodzicow i wychowywani z dala od nich w grupach rowiesni-
czych. Mieli nauczy¢ si¢ stucha¢, znosi¢ zmeczenie i zwycigza¢ w walce. Wpajano
w nich ducha ostrej rywalizacji. Nad wszystkim czuwat specjalny urzednik zwany
pajdonem. Mlodsi chtopcy wychowywani byli przez starszych kolegow. Dziewczeta
po ukonczeniu siedmiu lat nadal zamieszkiwaly w domu rodzinnym pod opieka
rodzicow. Zgodnie z ogoblna tendencja w kraju ich wychowanie bylo podobne do
wychowania chtopcow. Podlegaty pewnym formom wspolnej edukacji, nie wyma-
gano jednak od nich wspdlnego zycia. Na pierwsze miejsce wysuwano kwestie
sprawnos$ci fizycznej, nie zapominajac o roli zony i matki. Przysposabiano je do
prowadzenia gospodarstwa domowego i wychowywania dzieci. Ze wzgledu na uro-
czystosci religijne czy panstwowe uczyly si¢ $piewu i tanca. Przygotowywano
dziewczeta na zony 1 matki przyszlych obywateli-zolierzy. Uprawiaty wigc gimna-
styke, ¢wiczyly si¢ w biegach, rzucie dyskiem, nawet w zapasach. Nie mogtly zbyt
mocno kontrastowaé ze swoimi wspaniale wysportowanymi przyszlymi me¢zami.
Uwazano, ze watta 1 niewysportowana kobieta przynosi mg¢zowi wstyd. Dbatos¢
o kondycje fizyczna i zdrowie dziewczat miata je réwniez przygotowaé do macie-
rzynstwa. ,,Szczegolna pozycja kobiet spartanskich wynikala z tego, ze ich obo-
wiazkiem wobec panstwa byto wydawanie na $wiat zdrowego potomstwa —
przysztych obroncow ojczyzny. Bedac mezatka Spartanka catkowicie pos§wigcala sig¢
powinno$ciom i obowiazkom rodzinnym, rodzita i wychowywata dzieci”*. Jednak
nie byly one subtelnymi kobietami, ich wdzigk stanowita sita fizyczna i hart ducha.

Ogromny nacisk ktadziono na wychowanie chtopcow jako przysztych dziel-
nych obroncow panstwa. Obowiazywatly ich twarde prawa. Do dwudziestego roku
zycia wiedli koszarowy tryb zycia, uprawiali intensywne ¢wiczenia fizyczne i woj-
skowe przygotowujace ich do pehienia stuzby. Takie przygotowanie dawato silnych
fizycznie, odpornych na trudy, walecznych i zdyscyplinowanych zohierzy. Catly czas
przebywali pod opieka pajdonoma. Kazdy z uczniéw chodzit boso i miat tylko jeden
strgj, bez wzgledu na pore roku, wykonany z bardzo szorstkiego materiatu. Positki
byly bardzo skromne. Do codziennych ¢wiczen nalezat pigciobdj. Wychowankowie

» Materialy do ¢wiczen z historii wychowania, cz. 1, Warszawa 1994, s. 5-6.
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spali na postaniu z trzciny, ktoéra uprzednio wlasnorgcznie musieli zerwac¢ znad
brzegdéw Eurotasu. Kazdy z nich musial umie¢ ptywac, jesli nie opanowat tej umie-
jetnosci, uwazany byt za nieuka i nieudacznika. W wychowaniu spartanskim wazne
byto réwniez opanowanie piesni wojennych. Muzyka, taniec i $piew miaty wyrobié
w chlopcach zalety potrzebne doskonatemu wojownikowi. ,,Tance odtwarzaty po-
szczegolne momenty walki. Muzyka wojskowa i $piew miata pobudza¢ mestwo,
dawac site, ktora zagrzewataby do walki i wzywala do bohaterskich czynow. Wiele
uwagi poswigcano takze grom wojennym”**. Dla sprawdzenia wytrzymatosci i od-
pornosci przysziego wojownika poddawano go podwdjnej probie. Pierwsza byta
dotkliwa chtosta przed oftarzem Artemidy, ktora chtopak powinien znie$¢ bez krzyku.
Jesli wytrzymatl biczowanie bez jeku, otrzymywal wieniec zwycigzcy, a gdy okazat
bol, doznawal pogardy. Wszystko po to, by wyrobi¢ w uczniach mestwo i walecz-
nos$¢. Druga probe przechodzili mtodzi ludzie tuz przed ukonczeniem ¢wiczen. Kazdy
chtopak oddalat si¢ od miasta, a potem kryt tak, by nikt go nie zauwazyt. Wedrowat
po gorach i niewiele sypiat. Nie mogt liczy¢ na zadna pomoc, nie zabieral z soba
zywnosci. Jadl to, co zdotat zdoby¢. Po takim sprawdzianie miody Spartanin byt
dopuszczany do udzialu we wspolnych positkach mezczyzn (pheditie). Wyksztatce-
nie intelektualne natomiast ograniczato si¢ do umiejgtnosci czytania i pisania, opa-
nowania kilku pie$ni wojennych i religijnych oraz pewnych wiadomosci zwigzanych
z tradycjami Sparty. Caly proces wychowawczy mtodych Spartan mozemy podzieli¢
na trzy etapy:

1. Od 8 do 11 lat — w okresie tym chtopcy czesto przebywali na wolnym powie-
trzu, poswigcajac czas na gry i zabawy oraz na zajg¢eia gimnastyczne i lzejsze
¢wiczenia fizyczne. Czas ten poswigcony byt rowniez na nauke czytania, pisania
i rachowania.

2. 0Od 12 do 16 lat — zycie wychowankow (pampajasow) w obozach byto twarde,
poddane wielu ograniczeniom i podporzadkowane surowej dyscyplinie. Caty
czas wolny spedzali na ¢wiczeniach wojskowych. Musieli mieszka¢ w kosza-
rach, nie mogli ich opuszczac.

3. Od 17 do 20 lat — chlopcy do dwudziestego roku zycia przygotowywali si¢ do
stuzby w wojsku. Okres ten zwany efebia byt najcigzszym etapem, ktory przygoto-
wywat silnych fizycznie, odpornych na trudy i walecznych zohierzy. Wychowanek
w tym czasie zaprawial si¢ w marszach wojskowych, intensywnych ¢wiczeniach
fizycznych 1 wojskowych, we wiadaniu bronia, w rzucaniu oszczepem i dyskiem.
Poddawany byl sprawdzianom na umiej¢tnos¢ przezycia w niesprzyjajacych

#g, Mozdzen, wyd. cyt., s. 8-11.
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warunkach. Gotowo$¢ bojowa miodych sprawdzano podczas obtaw na niewol-
nikow (helotoéw). ,,Pokazujac efebom rozgrywajace si¢ bitwy albo organizujac
nocne wyprawy do siedzib helotow i zezwalajac na ich zabijanie, panstwowy
dozorca pajdonom przyzwyczajat ich do widoku i rozlewu krwi — praktyke ta-
ka nazywano krypteja”>. Stuzba wojskowa byta obowiazkiem miodych Spartan.

Wychowanek wkraczat do grona dorostych w wieku dwudziestu lat. Wtedy
tez konczyt si¢ okres efebii. Aby uzyskaé¢ prawo obywatelskie, musiat by¢ przyjety
do jednej z grup sktadajacych sig z kilkunastu mgzczyzn w roznym wieku. W tym
gronie odtad jadal, polowat i walczyl. Po wcieleniu do szeregdw wojownikoéw jesz-
cze przez dziesi¢¢ lat musial mieszka¢ w koszarach i petié¢ stuzbg. Matzenstwa
zawierane w tym czasie nie oznaczaly poczatku zycia rodzinnego. Z zona spotykat si¢
ukradkiem. W wieku trzydziestu lat zostawat petnoprawnym obywatelem swojego
panstwa. Otrzymywal wlasna dziatkg ziemi (uprawiana przez helotow) i mogt juz
zamieszka¢ z zona. Jednak i tak spozywatl wspdlne positki z tymi, ktérzy tworzyli
jego oddzial bojowy, a czesto takze nocowatl w koszarach. Musial w tym celu wnosic¢
sktadke, a ci, ktorzy sig z tego nie wywiazywali, tracili prawa obywatelskie i prze-
chodzili do kategorii nizszych. Wychowankowie pedzili zycie obozowe, wedlug
scistych rygorow az do szesc¢dziesiatego roku zycia, zasilajac spartanska armig.
»Wojsko spartanskie bylo w starozytnej Grecji jedynym klasycznym wojskiem za-
wodowym”?. Dlatego wszystkim wpajano te same ideaty zoierskie, ktore wyra-
biaty w nich wojskowy charakter. ,,Podstawa wychowania byla zasada: zwycigzac¢
w bitwie 1 by¢ karnym, stad tre$¢ ograniczala si¢ $cisle do osiagnigcia celu, tj. wy-
chowania dzielnego zohierza, bezgranicznie oddanego panstwu’>’. Wierni tej zasa-
dzie stworzyli doskonata armig, jedyna armi¢ stata dwczesnego Swiata, ktora stala
na strazy dobra panstwa i spartanskiej spotecznosci.

Europa stworzyla nauke, ktorej pozycja w §wiecie wspotczesnym jest nie do
przecenienia. Cho¢ wyrastata w dos¢ dramatycznych warunkach, do dzi$ $wigci tryumfy.
Za W. Wipszycka mozna stwierdzi¢: ,,Zrodet witalnosci Europy szukaé nalezy i w an-
tycznej przesziosci naszej cywilizacji, w charakterze jej dziedzictwa, tak zasadniczo
odmiennego od tego, co ludzie w réznych czg$ciach $wiata i w réznych epokach byli
w stanie stworzy¢™®. V wiek to moment przefomowy, w ktorym cywilizacja starozytna
przepadta, jednak nie byl to calkowity upadek antycznej cywilizacji, gdyz pozostata
ona podstawa mentalnosci nastgpnych pokolen, byta wciaz zywa w ich §$wiadomosci.

» Tamze, s. 17.

*% Szerzej zob.: Historia armii greckiej, [w:], Tak zyli ludzie, Wroctaw 1991, s. 28-89.
77'S. Mozdzen, wyd. cyt., s. 14-15.

* E. Wipszycka, Dlaczego Europa?, ,Mowia Wieki”, 1986, nr 9, s. 2.
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WYCHOWANIE W RZECZYWISTOSCI WSPOLCZESNEJ

Wspdlczesne szkolnictwo to nowe wyzwanie dla wladzy i spoteczenstwa,
nauczycieli, uczniéw i rodzicow. Te nowe zadania, ale 1 nowe zagrozenia wynikaja
z glebokich zmian spolecznych, kultury masowej, chaosu medialnego, spoteczen-
stwa informacyjnego, ogolnie pojetej globalizacji. Na polu edukacji poszukujemy
wigc nowych drog ksztatcenia i wychowania mtodziezy.

Wychowanie przygotowuje miodego cztowieka do bycia pelnoprawnym
obywatelem, do uczestniczenia w zyciu i kulturze, ze $wiadomoscia dorobku prze-
sztych pokolen. Przekazywana jest tradycja, ideologia i pewien porzadek spoteczny,
w ktorym dostrzec mozna wartosci preferowane w danym spoleczenstwie. Wiele
instytucji podejmuje dzialania wychowawcze, ktore ksztattuja postawy i osobowosé
dziecka. Obok szkoty, spotecznosci lokalnej, Kosciota, to wlasnie rodzina odgrywa
zasadnicza rolg w tym procesie. Rodzice sa pierwszymi wychowawcami, ktorzy
pomagaja dziecku odrdzni¢ dobro od zta i dokona¢ odpowiedniego wyboru.

XX wiek to okres wielu koncepcji wychowawczych. W latach siedemdzie-
sigtych zatozenia antypedagogiki uwzgledniaty spontaniczny charakter wychowania,
bez dyscypliny, odpowiedzialnosci i zdrowych zasad. Doprowadzito to spadku auto-
rytetu nauczycieli i szkoly jako instytucji wychowawczej. Szkota wspotczesna ma
jednak duzo wigksze zadanie do wykonania, musi poradzi¢ sobie z ciagle istnieja-
cymi patologiami spotecznymi, narkomania, alkoholizmem czy seksualizmem. Na-
lezatoby wobec tego ksztalci¢ nie tylko umyst, ale takze postawe spoteczna mtodego
cztowieka 1 wspiera¢ rodzicow w procesie jego wychowania. Szkota, ktéra ograni-
czylaby si¢ tylko do przekazywania wiedzy, ksztatlcenia umiejgtnosci badz wycho-
wania, bylaby w pewien sposdb wypaczona, niepelnowartosciowa. Wszechstronny
rozwoj ucznia bylby niepelny, a nawet niemozliwy bez rownowagi pomigdzy tymi
trzema elementami — ksztalceniem umystu, postaw spotecznych i wspieraniem
rodziny. Brezinka uwaza, iz ,,Nalezy sobie zyczy¢ wspotpracy pomig¢dzy rodzicami
a nauczycielami. Przede wszystkim jednak chodzi o to, by kazda grupa dokonywata
tego, co jest jej szczegdlnym zadaniem wychowawczym, w czym druga strona nie
moze jej wyreczy¢™>. Chodzi tu o osobista odpowiedzialnos¢ za wtasne dokonania,
takze w zakresie dziatalno$ci wychowawczej. Odpowiedzialno$ci tej nie nalezy
zrzucaé na innych, tendencyjnie z rodzicéw na instytucje spoteczne, gdyz ich obec-
no$¢ w zyciu dzieci nie jest stata i niezmienna, cho¢ w sprzyjajacych okoliczno-
$ciach przynoszaca korzysci. Dalej autor twierdzi, ze ,,Odpowiedzialno$¢ rodzicow

* W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki, Krakow 2007, s. 224.
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jest catkowita, gdyz odnosi si¢ do dziecka jako calosci, oraz ciagla, gdyz dobro
dziecka jest ciagle zagrozone i stale potrzebuje ono pomocy, by moc osiagnaé naj-
lepsza z mozliwych konstytucje fizyczna i duchowa™’. W dobrych rodzinach za-
spokajane sa podstawowe potrzeby mtodego cztowieka i takie sa nie do zastapienia.
Relacja mitosci pomigdzy rodzicami i dzieckiem nadaje sens wspotistnienia w bez-
pieczenstwie, zaufaniu, bezinteresownej trosce. Doswiadczajac bezgranicznej mito-
$ci, dziecko samo bedzie zdolne do umitowania ludzi oraz ideatow moralnych, ktore
przekazali mu rodzice. ,,W spoteczenstwie pluralistycznym poleca si¢ panstwu
1 jego szkolom, by moralny i duchowy fundament dorastajacych obywateli zostat
polozony przez ich rodzicow™'. Ale czy rodzice w kwestiach duchowych sami nie
sa czasami zagubieni i niepewni? To na nich spoczywa odpowiedzialno$¢ za wy-
chowanie religijno-swiatopogladowe, ktore niestety czesto zaniedbuja. Jednak po-
winni poméc swoim dzieciom osiagna¢ przekonania co do sensu ich zycia i nie
pozwoli¢ na upadek moralny i duchowy.

Kazda reforma struktury sytemu edukacji wprowadza zasadnicze zmiany
w zyciu szkolnym ucznia. Powinna zapewni¢ mu mozliwo$¢ wszechstronnego roz-
woju na kazdym etapie ksztatcenia. Wedtug M. Lobockiego ,,proces wychowawczy
ma miejsce zwykle w warunkach interakcji, tj. wspotdziatania ze sobg wychowawcy
i wychowanka™?. Kazdy z nich jest podmiotem wzajemnych oddziatywan. M. Lo-
bocki uwaza ponadto, ze ,Interakcyjno$¢ wychowania odnosi si¢ takze w rownej
niemal mierze do umozliwienia wychowankowi nawigzywania kontaktow z innymi
ludzmi, w tym zwlaszcza rowiesnikami™. Stuzy¢ temu moga chociazby zajecia
pozalekcyjne, ktore sa rowniez doskonatym sposobem na poglebianie tych relacji.
Istnieje wiele form zaje¢ dodatkowych odbywajacych sig¢ po zajeciach szkolnych.
Mozna tu wymieni¢ na przyktad kota sportowe, przedmiotowe, jezykowe, informa-
tyczne i wiele innych, ktore ciesza si¢ wérod uczniow ogromnym zainteresowaniem.
Dzigki nim mtodziez dostrzega predyspozycje zawodowe, ktore moga wptynaé na
decyzje dotyczace dalszej drogi ksztalcenia. Dzigki tym doswiadczeniom moze ta-
twiej bedzie jej odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywistosci.

Wychowaniu powinna towarzyszy¢ pogodna atmosfera, zyczliwos¢, ale tak-
Ze stanowcze wymagania i konsekwencja w dziataniu. Wrazliwo$¢ ze strony peda-
gogow doprowadzi¢ powinna do stworzenia klimatu otwartego dialogu nauczyciela
z uczniem. Taka rownowaga moze gwarantowa¢ prawidtowe wychowanie w szkole.

30 Tamze, s. 225.

3 Tamze, s. 226.

2 M. Lobocki, 4BC wychowania, Lublin 2003, s. 16.
33 Tamze, s. 17.
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W $rodowisku naukowym sktadajacym si¢ z mniejszych $rodowisk, na-
zwijmy je mikrosrodowiskami, wérdd nich uczelni wyzszych, szkél ponadgimna-
zjalnych, gimnazjow, szkot podstawowych badz tez pomniejszych instytucji
naukowych, najwazniejszym zalazkiem sa ludzie. Wiestaw Wtladyka uwaza, iz ,na
rozwo6j nauk wywieraja wplyw przede wszystkim najwybitniejsi, oni jak parowozy
ciagna za sobg cate srodowisko i decyduja o tempie podrozy. Oni w koncu zaktadaja
«szkoty», pozostawiaja uczniow i zywa pamieé o sobie”*. Swoja postawa moralna,
zaangazowaniem w wykonywana pracg, zdolnosciami organizacyjnymi, dbatoscia
o interes szkoly oraz checia wspierania innych utrwalaja si¢ na kartach polskiej na-
uki i niekoniecznie jest to wiekopomny dorobek naukowy.

Nauczyciel XXI wieku powinien by¢ nastawiony na ksztalcenie mtodziezy
wszechstronnej i wielowymiarowe;j, czyli takiej, ktora bedzie swiadoma swego czto-
wieczenstwa, samodzielna, tworcza, odpowiedzialna i otwarta na drugiego cztowieka.
W procesie tym uwzglednia¢ nalezy postawy wychowanka, jego zdolnosci, potrzeby
i temperament. Kreatywno$¢ nauczyciela i jego operatywno$¢ doda dynamizmu
kolejnym etapom nauczania ,,gotowej” wiedzy podrecznikowe;.

Szkota nie powinna jedynie zwraca¢ uwagi na bledy i stabe strony uczniow,
natomiast powinna nauczy¢ wyciaga¢ wnioski z popetionych btedéw i formutowaé
prawidtowe sady. Nalezy si¢ jednak wyrzec wszelkich form przymusu i sity. Kara
wychowawcza musi by¢ adekwatna do popetnionego wystgpku, nie moze ponizaé
ucznia i dyskryminowaé go, gdyz ma on swoja godnos¢. Powinna raczej pozwoli¢
wychowankowi zweryfikowa¢ swoje zachowanie i odnalez¢ istot¢ popelnionego
btedu. Nauczycielowi, ktory zdobedzie uznanie i akceptacj¢ uczniow, tatwiej bedzie
odszukac wtasciwa do nich drogeg.

W. Brezinka uwaza, ze ,,sens wychowania lezy w tym, by pomdc wycho-
wankom naby¢ takie cechy osobowosci, ktore uzdolnig ich do samodzielnego i od-
powiedzialnego spotecznie zycia”. O jakich cechach wigc mowa? To zalezy od
natury czlowieka, a takze od kultury, w ktorej zyje. To ona dyktuje ludziom pewien
styl zycia. Aby si¢ w nim odnalez¢, nalezy posias¢ pewna wiedz¢ i umiejetnosci.
Dlatego ciagle stawia si¢ ludziom konkretne wymagania czy tez szczegodlne zadania
do spelienia. Wedtug W. Brezinki ,,Cele wychowania maja wigc tylko wtornie do
czynienia z wychowawcami i wychowaniem™®. Cele te sa ideatami, wyobrazeniami,
ktére obowiazuja kazdego cztonka grupy spotecznej. Od wychowawcdéw wymaga sig
takiego ksztattowania swoich wychowankow, aby przyblizy¢ ich jak najbardziej do

*w. Whadyka, Srodowisko ijego , szkoly”, ,,Mowia Wieki”, 1986, nr 4, s. 36.
* W. Brezinka, wyd. cyt., s. 27.
3 Tamze, s. 28.

3 (178) 2009 167



Katarzyna Zeman

tych idealow. W samym procesie wychowania owe idealy powinny by¢ zaaprobowane
przez spoteczenstwo. Nie moga odbiega¢ od ogdlnie przyjetych zasad moralnych,
obyczajowych i prawnych. Dlatego tez wychowawcy moga kierowac si¢ w swojej
dziatalno$ci wzorcami kulturowymi i normami spolecznymi. Wychowanie staje si¢
procesem, ktory pozwala na istnienie spoteczenstwa, jego tradycji, kultury w nastgp-
nych pokoleniach. Mtodzi ludzie poprzez zdobywanie wiedzy, umiejgtnosci, swoje
dokonania, system warto$ci, postawy i zdolnosci wkomponowuja si¢ w spoteczenstwo.

Do W. Brezinki nalezy stwierdzenie, iz ,,celem ogodlnoksztatcacego szkol-
nictwa publicznego jest okreslenie centralnych wspdlnych débr kultury i przekazanie
ich kazdemu obywatelowi. Zaktada to istnienie ideatu cztowieka dobrze wyksztat-
conego™’. To jest celem wychowania, do ktorego zgodnie daza uczestnicy tego
procesu, nauczyciele i uczniowie. Tak jest w demokratycznym panstwie prawnym,
w ktorym cele ukazuja ideaty. Trwato$¢ tych ideatlow zagwarantowana jest prawno
-konstytucyjnie, co $wiadczy o politycznym znaczeniu dla panstwa.

Wobec tego wychowanie jest istotnym procesem w zyciu kazdego cztowie-
ka i zasluguje na priorytetowe traktowanie, poniewaz — jak to ujat Jan Zamoyski —
,Rzeczpospolite zawsze takie beda jak ich mtodziezy chowanie”.

ZAKONCZENIE

Pedagogiczna dziatalno$¢ w postaci nauczania i wychowania znamionowata
spoteczenstwo ludzkie od poczatkoéw jego istnienia. Nie zawsze jednak towarzyszyta
jej dziatalnos¢ refleksyjna nad celowoscia i sposobami dochodzenia do celu. Ze
swiadomymi rozwazaniami teoretycznymi spotykamy si¢ w czasach starozytnej
Grecji, a ich poczatki zwiazane sa z nazwiskami greckich medrcow, szczegdlnie
sofistow: Pitagorasa, Sokratesa, Ksenofonta, Platona i Arystotelesa, ktorzy przyczy-
nili si¢ do uksztattowania poj¢¢ o wychowaniu u wspotczesnych i potomnych. Roz-
wazania te stanowily integralna czg$¢ pogladow filozoficznych.

Trwate wartosci pedagogiki starozytnej i jej wybitnych przedstawicieli sa
niekwestionowane i niepodwazalne. Swiat starozytny stworzyt podwaliny, na ktorych
p6zniej budowano niemal wszystkie systemy wychowawcze. Panujacy ustr6j niewol-
niczy w $wiecie antycznym nie byl przeszkoda w zakresie osiagania celow wychowa-
nia, bowiem pedagogika starozytna sformulowata ideal cztowieka o wszechstronnie
rozwinigtej osobowosci. Powstal on na bazie sokratesowskiej koncepcji ksztalcenia

37 Tamze, s. 42.
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osobowosci i platonskiego szkolnictwa przygotowujacego do zycia. Wlasnie te dwa
cele daty poczatek kierunkom rozwoju pedagogiki europejskie;j.

Starozytnos$¢ poczynita w zakresie organizacji o$wiaty ogromne osiagnigcia.
Chodzi mianowicie o stworzenie szkoty jako placowki dydaktyczno-wychowawczej,
ktora jest jednoczes$nie instytucja publiczna, panstwowa i $wiecka. Niezbednym
czynnikiem dla prawidlowego rozwoju psychicznego i spotecznego mtodego poko-
lenia bylo wychowanie zespotowe, ktdre si¢ w tym czasie upowszechnito. Na ksztal-
towanie charakteru mtodych ludzi wptywal dom rodzinny, ktéry byt dla nich ostoja
i otaczat ich opieka, co miato istotne znaczenie. W szkolnictwie zauwazamy pewien
system ksztalcenia, powstawaty szkotly podstawowe, Srednie i wyzsze. Wszystkie
szczeble nauczania oparte byly na wzajemnej wspolzaleznosci. Nawet dzisiaj w wielu
krajach na catym $wiecie mozemy zauwazy¢ taki model ksztalcenia. Oczywiscie
przez wieki ulegt zmodyfikowaniu, jednak funkcjonuje nadal.

System szkolny poprzedzato wychowanie przedszkolne, ktére za sprawa
Platona, wielkiego filozofa, zostalo wlaczone do edukacji miodziezy. Okres ten,
peten zabaw i pierwszych ksiazek, byt konieczny dla prawidtowego rozwoju dziecka.
Osobowo$¢ mlodego cztowieka dzigki temu wychowaniu ulegata znacznemu ksztal-
towaniu. Pomagato mu to w przystosowywaniu si¢ do petienia obowiazkow w Zzyciu
spoteczno-politycznym panstwa. Wychowanie przedszkolne w czasach nam wspot-
czesnych jest stosowane niemal powszechnie, w odrdznieniu do czaséw Platona,
kiedy to nieliczni mogli korzysta¢ z tego typu ksztalcenia. Dzisiaj mozemy posytac
dzieci do roéznych typoéw przedszkoli, panstwowych, prywatnych lub nawet zgod-
nych z wyznaniem religijnym.

Istnienie szkoly jako instytucji publicznej jest jednym z elementow funkcjo-
nowania spoleczenstwa, a epoka starozytna jest tego niezbitym dowodem. Zawo-
dem, ktory wiaze sig $cisle z ta instytucja, jest nauczyciel. Juz w czasach nam tak
odlegtych uwazano, ze zawod ten jest niezbedny w wychowaniu i ksztatceniu mlo-
dych ludzi, mimo Ze jego status spoleczny i prestiz nie byt zbyt wysoki. Od kwalifi-
kacji nauczyciela, wyszkolenia, osobowosci, sposobu przekazywania wiedzy zalezy
przyszta postawa mtodych ludzi i ich dalsze losy zyciowe, a to ma wplyw na przy-
sztos¢ kazdego panstwa. Wychowanie publiczne i panstwowe jest swego rodzaju
misja, ktora nauczyciel ma do spetnienia.

Tworca dydaktyki i teorii wychowania Arystoteles juz w starozytnosci
wskazywatl, ze szkota powinna przygotowywaé dzieci i mtodziez do pehienia kon-
kretnych obowiazkéw w zyciu spotecznym i politycznym panstwa. Nauki te wzigly
swoj poczatek w czasach antycznych, nastgpnie rozwijaty si¢ na przestrzeni dziejow
1 do dzi$ stanowig zintegrowany element procesu nauczania i uczenia si¢.
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Wychowanie i problemy z nim zwiazane w starozytnosci taczono z medy-
cyna i psychologia, i tam szukano sposobdw ich rozwiazania. Wspolczesnie w sys-
temie edukacji i ksztattowaniu postaw wychowawczych dziedzina tym przypisuje si¢
bardzo duze znaczenie. Wielu lekarzy i psychologéw zajmujacych si¢ przebiegiem
procesdw zdrowotnych i psychicznych cztowieka doszukuje si¢ wptywu czynnikow
psychofizycznych na proces ksztalcenia. Nie bez znaczenia sa réwniez warunki spo-
leczne, polityczne czy kulturalne, w ktdorych wychowywana jest mtodziez. W istotny
sposob czynniki te wptywaja na ksztaltowanie osobowos$ci mtodziezy, na stan edu-
kacji oraz na poglady mtodych ludzi o roli, jaka maja spelni¢ w spoteczenstwie.

Nie ulega watpliwosci, ze dorobek i wartos¢ starozytnej mysli pedagogicznej
oraz zalazki wychowania sa w dalszym ciagu zrodtem inspiracji wielu wspotczesnych
pedagogdw, filozofow i psychologow. Poniewaz $wiat antyczny nie dysponowat
badaniami empirycznymi, to ogdlne zatozenia filozofii, praktyka i intuicja pokazy-
waly kierunek poszukiwan odpowiednich wartosci pedagogicznych. Nadal pobudzaja
one do pracy wspotczesnych badaczy nad pozyskiwaniem réznych metod wycho-
wania i wyksztatcenia cztowieka, ktory poszukuje i znajduje swoje miejsce w ciagle
zmieniajacym si¢ Swiecie.
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EDUCATIONAL IDEALS
OF ANCIENT GREECE
AND CHALLENGES OF TODAY

ABSTRACT

The paper deals with the ideals of education characteristic of the leading ancient Greek
states — Athens, the guardians of the civilized world, with its democratic political system, which
has survived until the present day and Sparta, the state which delivered the best warriors ever.
Against this background the ideal of modern education is presented. Exploring this topic, the
essence of education characteristic of the centers of the ancient Greece mentioned is presented with
regard to national and educational differences between them. Although, the ancient civilization
declined long ago, its heritage has not disappeared totally. It still remains present as the cultural
foundation of all up to day generations. Even the slave system of antiquity was not an obstacle for
achieving the educational goals, for ancient pedagogy defined the ideal of man with a comprehensively
developed personality. It is antiquity that established and developed the school as we know it today,
as a place of didactics and upbringing. The family home played important role in forming personalities
of youths and it continues to be equally true for the present time generation. The significance of the
social, political and cultural conditions, which influenced the process of personality forming, education
and young peoples' views on their role in the society, can not be neglected.
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