
Edukacja dla zrównowa¿onego rozwoju wymaga ustawi- Do najbardziej po¿¹danych umiejêtnoœci obywateli reali-
cznych dzia³añ, których zadaniem jest nie tylko poszerza- zuj¹cych ZR nale¿¹: umiejêtnoœæ szybkiego identyfikowa-
nie zakresu wiedzy w obrêbie przyrodniczych, ekonomicz- nia problemów, dostosowywanie siê do istniej¹cej sytuacji, 
nych i spo³ecznych aspektów ZR, ale tak¿e lub przede plastycznoœæ i pozytywne radzenie sobie z nietypow¹ sy-
wszystkim takich, które spowoduj¹, ¿e zaakceptowane in- tuacj¹. Jak zak³ada behawioryzm, ukszta³towanie takiej 
formacje i fakty stan¹ siê podstaw¹ zmian codziennych aktywnej i profesjonalnej postawy wi¹¿e siê w³aœnie ze sta-
zachowañ ludzi wyznaj¹cych zrównowa¿ony rozwój (ZR). ³¹ otwartoœci¹ na przyswajanie nowych informacji, zacho-

wañ i umiejêtnoœci. Rozwój umiejêtnoœci tymczasem, wy-Na obecnym etapie funkcjonowania cywilizacji Homo sa-
maga ci¹g³ej praktyki i æwiczeñ. Jak wynika z analizy piens, potrzeb¹ chwili sta³a siê ogólnodostêpna znajomoœæ 
„Sto¿ka doœwiadczenia Dale'a” ludzie zapamiêtuj¹ a¿ 80% podstaw ekofilozofii i innowacyjnoœæ, która zaczyna obej-
tego, co mówi¹ w trakcie dzia³ania, tylko 75% tego, co mowaæ nie tylko wszelakie dziedziny techniki czy urbani-
mówi¹ i pisz¹ i zaledwie 50% tego, co widz¹ i s³ysz¹.             zacji, ale która tak¿e powinna dotykaæ postaw i zachowañ 

obywatelskich, w myœl twierdzenia, ¿e licz¹ siê wszystkie W zwi¹zku z tym faktem, przewa¿aj¹c¹ form¹ szkoleñ, se-
pozytywne efekty, tak¿e drobne (ale sumuj¹ce siê poprzez minariów i ciekawych zajêæ dydaktycznych powinny sta-
dzia³ania w³asne i innych). waæ siê æwiczenia indywidualne i grupowe, æwiczenia an-

ga¿uj¹ce uczestników w podejmowanie konkretnych dzia-W czasie trwania Dekady Edukacji dla ZR, og³oszonej 
1) ³añ, prezentacje i dyskusje moderowane. Aktywny udzia³ przez UNESCO na lata 2005–2014 , niezwykle istotne jest 

w takich zajêciach wyzwala szereg umiejêtnoœci i pozwala promowanie innowacyjnych/nowoczesnych i efektywnych 
lepiej dostosowywaæ siê np. do potencjalnych rozmów-metod nauczania (w tym przede wszystkim aktywizuj¹-
ców, kontrahentów, dyskutantów czy oponentów. Jest to cych s³uchaczy). Efektem podejmowanego trudu dydak-
wa¿ne, bo rozwój zrównowa¿ony wymaga konstruktyw-tycznego powinno staæ siê odejœcie od tradycyjnej, anali-
nych dzia³añ a nie destrukcyjnych k³ótni. tycznej i matematycznej koncepcji œwiata, zgodnej z filo-

zofi¹ Russella, na rzecz holistycznej i organicystycznej fi-
Z myœl¹ o trwa³ej aktywizacji studentów Rolnictwa Uni-

lozofii Whiteheada. U³atwi to uzasadnienie ³¹cznoœci po-
wersytetu Rzeszowskiego, ich wiedzy i kompetencji, pro-miêdzy osobistym, spo³ecznym i œrodowiskowym wymia-
wadzony w Zak³adzie Biologicznych Podstaw Rolnictwa    rem edukacji oraz utrwali œwiadomoœæ i osobist¹ odpowie-
i Edukacji Œrodowiskowej przedmiot EKOFILOZOFIA, dzialnoœæ obywateli za œrodowisko (aspekt ekologiczny), 
zosta³ zaplanowany w autorskim programie, z udzia³em odpowiedzialnoœæ za innych ludzi (bez których nie zreali-
aktywnych metod przekazu informacji.zujemy zrównowa¿onego rozwoju – aspekt spo³eczny) 

oraz rozwinie woluntaryzm i przedsiêbiorcz¹ filantro-       Program ekofilozofii obejmuje 15 godzin wyk³adu i 15 go-
piê, prowadz¹c¹ do spo³eczeñstwa obywatelskiego (aspekt dzin æwiczeñ w ma³ych grupach.W tematyce wyk³adów s¹ 
ekonomiczny). omawiane nastêpuj¹ce zagadnienia: wybrane aspekty roz-
Tradycyjna edukacja dysponowa³a dot¹d niewielk¹ ró¿- woju filozofii, w tym filozofii przyrody; dyskusje wokó³ 
norodnoœci¹ metod i ³¹cznoœci nauczania i uczenia siê. statusu filozofii przyrody dzisiaj; polski wk³ad w ekofilo-
Dzisiejsza oferuje szeroki warsztat metodyczny – w pro- zofiê; dlaczego potrzebujemy zrównowa¿onego rozwoju; 
cesie nauczania wykorzystuje techniki eksperymentalne, aspekty spo³eczne ZR; aspekty ekonomiczne ZR; kon-

2)elementy mnemotechniki czy heurystyki . Metody te ba- sument–obywatel i zrównowa¿one zachowanie na co           
zuj¹ na pe³nym wspó³uczestnictwie s³uchacza w zajêciach, dzieñ, kalkulator wêglowy; proœrodowiskowe zarz¹dzanie 
choæ kluczow¹ rolê w przekazywaniu treœci nauczania pe³- przedsiêbiorstwem i zrównowa¿ony rozwój obszarów 
ni nadal ucz¹cy. Nie ma on jednak jak dawniej, dominowaæ wiejskich. 
nad s³uchaczami, lecz pe³ni rolê motywatora dla aktywne-

W tematyce æwiczeñ zamieszczono nastêpuj¹ce tematy go wspó³uczestniczenia w zajêciach.
realizowane z udzia³em aktywnych metod przekazu infor-

1) Kostecka J.: Dekada Edukacji (2005-2014) na rzecz zrównowa¿onego roz-
macji. woju. Zesz. Nauk. Po³-Wsch. Oddzia³u PTIE i PTG W Rzeszowie. 7, s. 45-52.; 

Kostecka J. 2009. Dekada edukacji dla zrównowa¿onego rozwoju – Wizja, cel, -Kij w mrowisko – prowokacja do dyskusji nt. moty-
strategia. Problemy Ekorozwoju. 2, s. 99-104, 2006 wów ochrony przyrody 2) Grodziñska-Jurczak M., Jamka R.: Edukacja ekologiczna, zbiór materia³ów 

-Atrybuty zrównowa¿onego rozwoju w æwiczeniu akty-dla nauczycieli i studentów. Kraków. Studio Wydawnicze Poal PG, 2000
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wizuj¹cym (obrona uzasadnienia w³asnego wyboru    w zañ, których skutki s¹ zawsze analizowane w p³aszczyŸnie 
ma³ych i wiêkszych grupach) przyrodniczej, spo³ecznej i ekonomicznej, studenci zdoby-

-„Gmina Mszczonowo – w gor¹cej wodzie k¹pana” waj¹ przekonanie, ¿e prognozowanie nastêpstw i konsek-
(analiza sukcesów i pora¿ek w p³aszczyŸnie przyrod- wencji formu³owanych rozwi¹zañ (najpierw samodzielnie, 
niczej, spo³ecznej i ekonomicznej) nastêpnie w grupach dyskusyjnych – z kolegami a potem   

-Budowanie studium przypadku w obrêbie ZR w obsza- z prowadz¹cym) pozwala nie tylko na wymianê pogl¹dów, 
rach wiejskich i ka¿dorazowa analiza problemów  a le  u m o ¿l iwia szersze spojrzenie na problem i przez to ³at-
w p³aszczyŸnie przyrodniczej, spo³ecznej i ekonomicz- wiejsze i bardziej odpowiedzialne sformu³owanie najlep-
nej szej/najmniej szkodliwej decyzji o znaczeniu œrodowisko-

-Fundrising, planowanie wsparcia ekonomicznego dla wym, spo³ecznym i ekonomicznym. Studenci przez wielo-
realizacji strategii rozwoju krotne rozwa¿anie studia przypadków zdobywaj¹ prze-

-Proœrodowiskowe zarz¹dzanie przedsiêbiorstwem (dy- œwiadczenie o celowoœci przygl¹dania siê skutkom decyzji 
skusja) przed jej podjêciem i deklaruj¹, ¿e tak¿e w realnym ¿yciu, 

-Planowanie ekorozwoju obszarów wiejskich z uwzglêd- przed podjêciem powa¿nych decyzji o charakterze osobis-
nieniem skutków przyrodniczych, spo³ecznych i eko- tym jak i dotycz¹cym ¿ycia publicznego bêd¹ starali siê 
nomicznych. szeroko rozwa¿aæ ich konsekwencje i dokonywaæ wybo-

rów w duchu ZR. 
W ramach przyjêtego programu, studenci zastanawiaj¹ siê 

Warunkiem zaliczenia przedmiotu s¹: egzamin z zakresu wspólnie nad wp³ywem, jaki wywieraj¹ na otoczenie przez 
tematyki wyk³adów, obecnoœæ i aktywne uczestnictwo         swoje codzienne wybory i zachowania oraz szukaj¹ naj-
w æwiczeniach oraz opracowanie i obrona projektu w za-lepszych rozwi¹zañ. Metoda analizy przypadku poszerza 
kresie studium przypadku lub ekorozwoju obszarów wiejs-zakres ich wiedzy i zmusza do analizy danego problemu, 
kich. Autorskie projekty studenckie maj¹ na celu wprowa-stanowi zachêtê do samodzielnego studiowania poza zajê-
dzenie pozytywnej i trwa³ej zmiany w stylu ¿ycia ich sa-ciami, pokazuje przyjemnoœæ i efekty pracy grupowej. 
mych oraz pozosta³ych cz³onków rodzin i lokalnej spo³ecz-Przez wielokrotne przechodzenie przez prezentacje sytua-
noœci. cji decyzyjnych i formu³owanie alternatywnych rozwi¹-
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Liczne oœrodki akademickie na œwiecie, w szczególnoœci dacja Sendzimira. Nieod³¹cznym ich elementem jest nau-
wydzia³y zarz¹dzania, wzbogacaj¹ sw¹ ofertê dydaktycz- ka przez dzia³anie, we wspó³pracy z firmami i innymi in-
n¹ o komponent praktyczny. Studenci wykorzystuj¹ wie- stytucjami dzia³aj¹cymi na rynku. Idee te Fundacja Sen-
dzê zdobyt¹ podczas zajêæ pracuj¹c nad projektami, któ- dzimira wprowadza³a w ¿ycie w ramach dwunastu edycji 
rych celem jest rozwi¹zanie rzeczywistych problemów szko³y letniej „Wyzwania zrównowa¿onego rozwoju w Pol-
zg³aszanych przez wspó³pracuj¹ce z uczelni¹ firmy.  s ce ”  or az  in nych dzia³añ edukacyjnych.
W wiêkszoœci wypadków jest to praca w ma³ych grupach, Jednym z elementów kursu „Wyzwania zrównowa¿onego 
których cz³onkami s¹ studenci z ró¿nych specjalizacji. rozwoju w Polsce” jest projekt „Zrównowa¿ony biznes”. 
Przyk³adem tego typu dzia³añ mo¿e byæ program Stu- W jego ramach interdyscyplinarne zespo³y z³o¿one z uczest-
dent–Konsultant oferowany przez Copenhagen Business ników kursu przygotowuj¹ opracowania dotycz¹ce kon-
School lub szereg projektów dla firm realizowanych przez kretnych problemów zg³oszonych przez zaproszone do 
studentów London Business School. Projekty te wyraŸnie projektu przedsiêbiorstwa. Pracê w grupach nadzoruj¹ me-
ró¿ni¹ siê od praktyk studenckich znanych z polskiej rze- rytorycznie nauczyciele akademiccy i praktycy prowadz¹-
czywistoœci – odpowiadaj¹ na potrzeby precyzyjnie sfor- cy zajêcia na kursie, w bezpoœredniej wspó³pracy z przed-
mu³owane przez firmy, wi¹¿¹ siê z rozwi¹zaniem kon- stawicielami firm. Organizowane s¹ równie¿ wizyty stu-
kretnego problemu, studenci traktowani s¹ jak kompe- dyjne obejmuj¹ce spotkania z interesariuszami, czêsto nie 
tentni doradcy, a w pracy dla firm wspieraj¹ ich pracowni- tylko pracownikami firmy. Grupy koncentruj¹ siê na wy-
cy uczelni. branych aspektach zrównowa¿onego rozwoju, dostosowa-

nych do wymogów i mo¿liwoœci danego przedsiêbiors-W swych dzia³aniach edukacyjnych na rzecz zrównowa-
twa. Poni¿ej przedstawiamy wybrane przyk³ady z niemal¿onego rozwoju w Polsce podobne metody stosuje Fun-
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