
pocentrycznej etyki, ludzkie dzia³ania dotycz¹ce œrodo- edukacji œrodowiskowej. Zadaniem edukacji œrodowisko-
wiska przyrodniczego i bytów pozaludzkich s¹ zale¿ne od wej jest nie tylko wyposa¿enie cz³owieka w encyklope-
tego, czy ich konsekwencje s¹ korzystne (lub niekorzyst- dyczn¹ wiedzê ekologiczn¹ i sozologiczn¹, lecz tak¿e 
ne) dla cz³owieka oraz czy s¹ zgodne (lub niezgodne) z sys- ukszta³towanie w³aœciwego, odpowiedzialnego i pe³nego 
temem norm, skodyfikowanych w prawie stanowionym. troski stosunku cz³owieka do œrodowiska przyrodniczego, 
Ochrona i poszanowanie przyrody jest wiêc w tym stano- a wiêc kszta³towanie postawy proekologicznej. Tak rozu-
wisku przejawem ochrony samego cz³owieka i szacunku miane cele edukacji œrodowiskowej (ekologicznej) mog¹ 
do osoby ludzkiej (np. L. Ferry). Nie mo¿na pojmowaæ byæ osi¹gniête tylko poprzez jednoczesne kszta³cenie       
œwiata przyrody z innej ni¿ ludzka perspektywy. (a wiêc nauczanie, przekazywanie teoretycznej wiedzy)        

i wychowanie ekologiczne (czyli kszta³towanie aktywnej Zrównowa¿ony rozwój, który g³osi ideê zharmonizowane-
postawy proœrodowiskowej), które to stanowi¹ integraln¹ go wspó³¿ycia i rozwoju cz³owieka z jego œrodowiskiem 
ca³oœæ przebiegu edukacji. W procesie kszta³cenia mo¿na przyrodniczym, potrzebuje odpowiedniej hierarchii war-
bowiem wyuczyæ siê wiedzy o otaczaj¹cym nas œwiecie. toœci. Wydaje siê, ¿e w etyce zrównowa¿onego rozwoju 
Nie jest jednak mo¿liwe, aby teoretycznie nauczyæ siê mi-œcieraj¹ siê przynajmniej dwie podstawowe koncepcje: an-
³oœci do przyrody, czy troski i dba³oœci o ni¹. Trzeba wiêc tropocentryczna i biocentryczn¹, z których wybrane war-
stwierdziæ, ¿e edukacja œrodowiskowa ma dzisiaj zbyt toœci mog¹ tworzyæ aksjologiê zrównowa¿onego rozwoju. 
ma³y wp³yw na wychowanie. ¯eby ten stan zmieniæ, jest Potrzebne jest tylko filozoficzne uporz¹dkowanie tego 
potrzebne uporz¹dkowanie aksjologiczne i zachowanie od-kontekstu.
powiedniej proporcji miêdzy przekazem informacji a roz-

Teoretyczne wyszczególnienie i odpowiednie umotywo- wijaniem odpowiedzialnoœci, umiejêtnoœci i kszta³towa-
wanie kanonu wartoœci o charakterze antropocentrycznym, niem po¿¹danych ekologicznie i spo³ecznie postaw.
mo¿e pos³u¿yæ praktycznemu wdra¿aniu koncepcji zrów-
nowa¿onego rozwoju. Jest to mo¿liwe w procesie kszta³-
towania œwiadomoœci ekologicznej poprzez prowadzenie 
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Zapisy konstytucyjne – zw³aszcza zawarte w artyku³ach    raz wiêkszej iloœci wiedzy (czêsto ograniczonej do infor-
o charakterze ustrojowym – stanowi¹ podstawê kszta³to- macji). 
wania ³adu strukturalnego pañstwa w wymiarze ekono- Pomimo wymienionych uwarunkowañ istnieje taka kate-
micznym, spo³ecznym, przyrodniczym, politycznym, ideo- goria, która jest zapisana w Konstytucji RP i z jednej stro-
logicznym itd., a tak¿e wskazanie do przygotowania œwia- ny odmieniana jest na ró¿ne sposoby; eksponowana z oka-
domoœci obywateli do kszta³towania takiego ³adu. Na zji œwiatowych konferencji (Rio – 1992, Johannesburg – 
obecnym etapie nauka i edukacja oparte na paradygmatach 2002), a z drugiej strony – podwa¿ana, negowana, a nawet 
o charakterze sektorowym, czêsto dowolnie przyjmowa- trywializowana. Problem w tym, ¿e w kwestionowaniu 
ne, w wielu wypadkach – abstrahuj¹ od aksjologii i natu- kategorii zrównowa¿onego rozwoju, jako zasady konsty-
ralnych wartoœci – w imiê rzekomej tolerancji, upowszech- tucyjnej uczestnicz¹ te osoby, które ze swej profesji i pe³-
nianego relatywizmu, który nierzadko podwa¿a funda- nionych funkcji odpowiadaj¹ za kszta³towanie œwiado-
menty cywilizacji, tj. ró¿nicê miêdzy prawd¹ a fa³szem, moœci, za naukê, edukacjê i s¹ postrzegane jako autorytety. 
dobrem a z³em, piêknem a brzydot¹. Równolegle nauka       Na obecnym etapie i w œwiecie obfitoœci dóbr œwiadomoœæ 
i edukacja s¹ poddawane  procesowi ustawicznego dosko- postrzegana jest jako towar ekonomiczny i deficytowy.  
nalenia. Docelowym produktem tego procesu – jak siê za- Nic dziwnego – ¿e w ramach tzw. wolnej konkurencji – 
pewnia – powinna byæ budowa spo³eczeñstwa informa- usi³uje siê œwiadomoœæ zaw³aszczyæ. Zachodzi pytanie: 
cyjnego, spo³eczeñstwa wiedzy i promowanie nowej – bli- czy zapisy konstytucyjne dotycz¹ce kategorii zrównowa-
¿ej niezdefiniowanej jakoœci w procesie edukacji, która       ¿onego rozwoju s¹ zapisami – jak siê nierzadko uwa¿a – 
w praktyce i w postulatach formu³owanych na wielu kon- dla konstytucjonalistów i czy osoby odpowiadaj¹ce za 
ferencjach, sprowadza siê do ¿¹dania przekazywania co- naukê i edukacjê s¹ zwolnione od przestrzegania konstytu-

Prof. dr hab. FRANCISZEK PIONTEK
Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bia³ej
   

Podstawowe zapisy konstytucyjne RP 
w edukacji na rzecz zrównowa¿onego rozwoju

 



!cyjnych zapisów dotycz¹cych kategorii rozwój zrówno- Z artyku³ów 5 i 20 Konstytucji RP wynika, ¿e priorytety 
wa¿ony? realizowane w przedsiêbiorstwach maj¹ swoj¹ hierar-

chiê i w ¿adnym wypadku – co b³êdnie rozpowszech-
Niniejsze rozwa¿ania ograniczamy do trzech artyku³ów 

niane jest w nauce i edukacji – zysk nie jest nadrzêdnym 
zawartych w Konstytucji RP:

priorytetem. Prawid³owy uk³ad priorytetów jest nastê-
! Art. 5 – o charakterze ustrojowym wymieniaj¹cy zasa-

puj¹cy: przetrwanie, inwestycje i rozwój oraz zysk na 
dê zrównowa¿onego rozwoju jako obowi¹zuj¹c¹ w funk-

trzecim miejscu. Zysk jest œrodkiem umo¿liwiaj¹cym cjonowaniu i w rozwi¹zaniach instytucjonalnych;
przetrwanie i rozwój. Kto uœwiadamia tê prawdê i poka-

! Art. 30 – zobowi¹zuj¹cy do ochrony godnoœci ka¿dego 
zuje jak j¹ wdra¿aæ?cz³owieka;

! Ustawiczne doskonalenie koncepcji i metod zarz¹dza-
! Art. 20 – poœwiêcony modelowi spo³ecznej gospodarki 

nia sprowadza siê do permanentnego eliminowania cz³o-rynkowej. 
wieka z procesu wytwarzania. Kto zwraca uwagê, ¿e 

Zapisy konstytucyjne rozró¿niaj¹ miêdzy zasad¹ zrów- wdra¿ane systemy zarz¹dzania nie mog¹ naruszaæ arty-
nowa¿onego rozwoju (art. 5 Konstytucji RP) a koncepcj¹ ku³u 30 Konstytucji RP i traktowaæ cz³owieka w kate-
zrównowa¿onego rozwoju, która konkretyzuje siê w mode- gorii odpadu. 
lu spo³ecznej gospodarki rynkowej (art. 20 Konstytucji 

Jak w aspekcie wymogów konstytucyjnych oceniæ te pu-RP). 
blikowane wypowiedzi, w których nauczyciel akademicki 

W swej istocie zasada zrównowa¿onego rozwoju oznacza, rozwój zrównowa¿ony nazywa fikcj¹, utopi¹, iluzj¹, oszus-
¿e jeden podmiot (uk³ad) nie mo¿e rozwijaæ siê (wzrastaæ) twem i mitologi¹? Powo³ywanie siê na œwiatow¹ literaturê i 
kosztem pozosta³ych. Natomiast sens spo³ecznej gospo- rozwi¹zania w innych krajach nie stanowi merytorycznej 
darki rynkowej – jak pisze siê w literaturze – polega na po- odpowiedzi. Przypomnieæ nale¿y w tym zakresie istnieje 
³¹czeniu zasady wolnoœci na rynku z zasad¹ równoœci spo- Wyrok Trybuna³u Konstytucyjnego z dnia 11 maja 2005, 
³ecznej. Z kolei godnoœæ cz³owieka wyra¿a siê w prawach który stwierdza, ¿e art. 8 ust. 1 Konstytucji jednoznacznie 
cz³owieka, które zinwentaryzowane i zdefiniowane zosta- gwarantuje postanowieniom Konstytucji RP status naj-
³y w wielu deklaracjach. wy¿szego prawa Rzeczypospolitej (Dz. U. 2005 nr 86 poz. 

744).Opieraj¹c siê na tych zapisach nale¿y sformu³owaæ pyta-
nia, które powinny byæ wyzwaniem dla realizuj¹cych pro- A zatem jeœli ktoœ formu³uje rozwi¹zania prawne nie-
ces naukowy i edukacyjny: zgodne z Konstytucj¹ RP, podlega zaskar¿eniu. Natomiast 
! Kto pisz¹c lub prowadz¹c wyk³ady dotycz¹ce wolnego jeœli ktoœ w nauce i edukacji pomija, neguje, ignoruje lub 

rynku i wolnej konkurencji podejmuje wyzwanie wyni- trywializuje zapisy konstytucyjne dotycz¹ce zrównowa-
kaj¹ce z art. 5 i 20 Konstytucji RP i uœwiadamia, ¿e je-

¿onego rozwoju – pozostaje bezkarny. 
den podmiot (uk³ad) nie mo¿e rozwijaæ siê kosztem po-
zosta³ych, ¿e we wspó³zawodniczeniu istniej¹ granice, 
których przekraczaæ nie wolno?
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Rozwój zrównowa¿ony jest zwykle analizowany w ra- zuj¹cego systemu prawnego. To w³aœnie etyczne uzasad-
mach trzech grup problematycznych: ekologicznej, spo- nienie wa¿nych pytañ: jakie wartoœci nale¿y przyj¹æ, czy 
³ecznej i ekonomicznej. W swoich pracach proponujê roz- te¿: dlaczego nale¿y postêpowaæ tak, a nie inaczej – stano-
szerzenie listy o kilka innych grup, a tak¿e ich hierarchi- wi „fundament” ca³ej dyskusji. 
zacjê – uwzglêdniaj¹c¹ trzy poziomy. Poziom drugi to traktowane równorzêdnie kwestie ekolo-
Poziom pierwszy, bêd¹cy podstaw¹ dla pozosta³ych, to re- giczne, spo³eczne i ekonomiczne.
fleksja etyczna. Jest to wszak ca³kowicie odmienna sy-

Poziom trzeci, równie istotny, wype³nia analiza zagadnieñ 
tuacja, je¿eli cz³owiek podejmuje jakieœ decyzje, ponie-

szczegó³owych: technicznych, prawnych i politycznych.
wa¿ wynikaj¹ one z jego w³asnych przekonañ i przyjmo-

Tradycyjna dyskusja wokó³ rozwoju zrównowa¿onego wanego systemu wartoœci, a zupe³nie inna, gdy decyzja 
koncentruje siê na poziomie drugim. Bez zakorzenienia       jest uwarunkowana jedynie nakazami i zakazami obowi¹-
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