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Kompetencje nauczycieli

do realizacji zadan ksztatcenia srodowiskowego
na poziomie nauczania wczesnoszkolnego

Rozwdj cywilizacji niewatpliwie utatwia zycie cztowiekowi,
zmniejsza jego uzaleznienie od wplywow przyrody, ale jedno-
cze$nie uzaleznia od wytwordéw techniki, co pociaga za soba
nieuchronne naruszenie rownowagi przyrodniczej 1 juz dzisiaj
jest przyczyna globalnych zmian klimatycznych, efektu
cieplarnianego, rozrzedzenia ostony ozonowej, zanieczyszczen
wody, gleby i powietrza. Edukacja Srodowiskowa nie zmieni tych
tendencji, ale uksztattuje $wiadomo$¢ uczniow o Scistej zaleznosci
cztowieka od Srodowiska przyrodniczego. Jej zadaniem jest
réwniez wprowadzenie mtodziezy w swiat niezwyktych przezy¢
emocjonalnych i estetycznych zwiazanych z przebywaniem
w $rodowisku oraz wyksztatcenie umiejgtnosci §wiadomego
wilaczenia si¢ w dzieto ochrony i ksztalttowania §rodowiska [5].

Szkota jako jedna z instytucji edukacyjnych winna wyposazy¢
wychowankoéw w okres$lona wiedzg o srodowisku przyrodniczym,
ksztattowa¢ odpowiedzialno$¢ za swoje czyny w stosunku do
otoczenia i samego siebie, u§wiadomi¢ zagrozenia, jakie niesie
wspotczesna cywilizacja, wyposazy¢ w umiejgtnosci pra-
widlowego gospodarowania zasobami przyrody i wspottrwania
z nia. Cele nauczania zintegrowanego i zatozenia teoretyczne
edukacji srodowiskowej sa mozliwe do osiagnigcia, gdy
dziecko w toku nauki bedzie miato stworzong mozliwos¢
tworczego odkrywania, poznawania i rozumienia zasad fun-
kcjonowania rzeczywisto$ci oraz bedzie miato mozliwos¢
praktycznego reagowania i odpowiadania na problemy po-
znawczej rzeczywistosci. W innym wypadku [18], wiedza
Srodowiskowa stanie si¢ jedynie zbiorem luznych faktow i nazw
dowolnie wykorzystywanych w innych obszarach edukacji
(w praktyce szkolnej tresci srodowiskowe sa czesto wykorzy-
stywane jako ilustracja innych zamierzen dydaktycznych)
i jedynie materiatem ilustracyjnym dla innych obszaréow
edukacji. Bardzo czesto tresci Srodowiskowe stanowia watek
merytoryczny do inicjowania zajg¢ z innych obszarow edukacji.
Wokoét nich bowiem mozna integrowac edukacje matematyczna,
polonistyczna czy tez inna. Ogniskowanie pracy dziecka wokot
jednostek tematycznych wyzwala w naturalny sposob ciekawos¢ i
zainteresowanie przedmiotem poznania, holistyczna interpretacje
poznawczych tematow, zjawisk oraz zapewnia wielostronny
rozwoj osobowosci.

Zadaniem edukacji wczesnoszkolnej w zakresie ksztalcenia
srodowiskowego ma by¢ m.in.:

= zabezpieczenie opieki i wspomagania rozwoju dziecka
w przyjaznym, bezpiecznym i zdrowym $rodowisku,

= stwarzanie warunkoéw do rozwoju samodzielnosci dazenia do
osiagania celow,

= podejmowania odpowiedzialno$ci za siebie i najblizsze
otoczenie,
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= ksztaltowanie umiejgtnosci obserwacji, utatwianie rozumienia
zjawisk zachodzacych w dostgpnym doswiadczeniu dziecka
otoczeniu przyrodniczym, spotecznym, kulturowym i techni-
cznym,
= rozbudzanie ciekawosci poznawczej i zachgcanie do akty-
wnosci badawcze;j.
Zadania te maja by¢ realizowane przez tresci srodowiskowe,
ujete w okreslone kregi tematyczne dotyczace takich zagadnien,
jak np. srodowisko rodzinne ucznia, miejsce zamieszkania,
tradycje kulturowe, zjawiska i procesy przyrodnicze dostepne
doswiadczeniu dziecka, formy ochrony srodowiska przyrodnicze-
go w najblizszej okolicy, réznorodno$é substancji w otoczeniu
dziecka, w tym substancji szkodliwych, budowa wtasnego cia-
a, znajomos$¢ zdrowia i rozwoju organizmu, higiena wtasna
i otoczenia, zywno$¢ 1 zywienie, ruch i odpoczynek, bezpie-
czenstwo, w tym poruszanie si¢ po drogach, miejsce dziecka w
zmieniajacym si¢ otaczajacym $wiecie.
Jak stusznie zauwazaja autorki oceny programu nauczania
weczesnoszkolnego [17] obok wymienionych zagadnien, powinny
by¢ klasyczne tresci przyrodnicze, pominigte w nowej propozycji
programowej, jak np.: réznorodno$¢ organizméw roslinnych
i zwierzgeych, warunki przyrodnicze zycia ro$lin i zwierzat
(powietrze, temperatura, wilgotnos¢, gleba), przystosowanie
roslin i zwierzat do warunkéw §rodowiska, zycie w biocenozach
(np. pole uprawne, las, taka, staw), gospodarstwa hodowlane
(hodowla ro$lin i zwierzat), parki narodowe i rezerwaty przyrody,
charakterystyka klimatu, pogoda i jej elementy.

Nalezy podkresli¢, ze realizacja celow ksztalcenia srodowisko-

wego oraz opracowanie zadan edukacyjnych powinny przebiegac

w integracji ze wszystkimi innymi przedmiotami tworzacymi

edukacje poczatkowa ucznia, a wigc zarowno jezykiem polskim

i matematyka, jak i muzyka, plastyka i technika.

Srodowisko, poza wlasnymi zadaniami, stanowi bowiem

materiat rzeczowy umozliwiajacy realizacje celow dydaktyczno-

wychowawczych innych wymienionych edukacji nauczania

poczatkowego. Integracja nauczania praktycznie stosowana

na lekcjach zapewni wielostronne spojrzenie na otaczajaca

rzeczywisto$é, a przez to poglebi jej rozumienie i zwigkszy

funkcjonalno$¢ wiedzy zdobytej w szkole. Tak zorganizowane

nauczanie ma doprowadzi¢ do:

» przekazywania uczniom spojnej wizji $wiata,

» odejscia od encyklopedyzmu w nauczaniu,

» lepszego przygotowania uczniow do zycia dzigki ksztatceniu
umieje¢tnosci, nie za$ ,,wtluczeniu ,, wiedzy,

» ,przestawienia si¢” nauczycieli z waskich (przedmiotowych)
specjalizacji na szersze przygotowanie specjalistyczne,

» wspolpracy nauczycieli w szkole, by osiagnaé spojnosc
szkolnych programéw nauczania i wychowania,
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» integrowania szkoty ze srodowiskiem lokalnym - pozwoli to
lepiej zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne dzieci 1 mlodziezy.
Dokonuje si¢ w ostatnim czasie transformacja w polskiej szkole,
ktora spowodowata zmiany w teorii pedagogicznej i w dziedzi-
nach bezposrednio z nig zwiazanych. Przede wszystkim wigksze-
g0 znaczenia nabiera osoba nauczyciela jako gtéwny organizator
wszystkich sytuacji dydaktycznych. Szczegdlnie wicle uwagi
poswigca si¢ przygotowaniu nauczyciela do wykonywania roz-
nych zadan, takich jak: umiejgtnos¢ postrzegania alternatywnosci
rozwiazan dydaktycznych, ich wielowariantowosci, jak rowniez

relacji migdzy teoria a praktyka.

Od dawna liczni teoretycy i badacze poszukiwali odpowiedzi na
pytanie o miejsce nauczyciela w systemie edukacyjnym, wartosci,
predyspozycje, kwalifikacje a przede wszystkim na pytania
podstawowe i zdaniem Zwierzchowskiego [19] najwazniejsze
— kim jest, kim moze, i kim powinien by¢ nauczyciel.

W rozwazaniach nad przygotowaniem nauczyciela do pracy
w zmieniajacych si¢ warunkach szkolnych a takze nad jego
osobowoscia jest zauwazalny fakt, Ze najczeSciej stosowana
kategoria sa kompetencje. Opinie na temat tego terminu sa
zroznicowane. Niekiedy, jak pisze Parzgcki [11], na plan
pierwszy jest wysuwane dobre przygotowanie zawodowe, wy-
sokie kwalifikacje, szeroki zakres sprawnosci w wykorzystaniu
wiadomosci i umiejgtnosci, za kazdym razem mowi sig 1 pisze
o powotaniu do stuzby, mito$ci wobec uczniéw, pedagogicznym
talencie, czy ,,duszy nauczycielskiej”.

Termin kompetencja pochodzi od tacinskiego stowa competentio,
czyli odpowiedzialno$¢, zgodnos¢, uprawnienia do dziatania.
W. Okon [10] okresla je jako zdolno$¢ do osobistej samoregulacji,
zdolno$¢ do okreslonych obszaréow dziatan.

K. Symela (1995) traktuje je jako struktur¢ poznawcza ztozona
z okre$lonych zdolnos$ci, zasilang wiedza i doswiadczeniem,
zbudowana na zespole przekonan. Za pomoca tych zdolnosci
warto i mozna w danym kontek$cie sytuacji zachodzacych
w $rodowisku pracy inicjowac i realizowac skutecznie zadania
zawodowe zgodnie z przyjetymi standardami.

Kompetentny nauczyciel w nowej zreformowanej szkole,
to zdaniem T. Tomaszewskiego [15], czlowiek posiadajacy
odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i psychologiczne,
ktory jest doradca i osoba wspomagajaca rozwo6j konkretnej
jednostki. Pracg traktuje jako stuzbg jednostce i spoteczefistwu.
To, jak rozwinie si¢ mtody cztowiek, jak osobowos¢ danego
nauczyciela wptynie na postrzeganie $wiata przez dziecko, jak
bedzie ono wykorzystywac wiedzg w srodowisku, w ktorym zyje,
zalezy od organizatora procesu dydaktycznego, czyli nauczyciela.
Mozemy wyodrebni¢ trzy grupy kompetencji zawodowych
nauczyciela:

e specjalistyczne (wiedza i umiejgtnosci w zakresie nauczania
poczatkowego), kompetencje te trzeba ciagle doskonalié,
doksztatcaé sig, bra¢ udzial w konferencjach, naradach,
szkoleniach, w samoksztatceniu wlasnym (czytelnictwo
literatury i czasopism) i kierowanym;

e dydaktyczne (wiedza i umiejgtnosci pedagogiczne nabywane
podczas studiow pedagogicznych);

e psychologiczne (umiejgtnosci inspirowania, motywowania
uczniow do nauki, integrowania ich w zespot, pozytywne
nastawienie do dzieci, rodzicow, nauczycieli i innych partneréw

Problemy Ekologii, vol. 11, nr 5, wrzesien-pazdziernik 2007

srodowiskowych; umiejgtno$¢ unikania najczgstszych
przyczyn zaktocen w komunikowaniu si¢ ludzi; umiejgtnosé
porozumiewania si¢ w ogole, a z uczniami w szczegolnosci
oraz nawigzywania z nimi bliskiego kontaktu; umiejgtnosé
kontrolowania emocji oraz umiejgtnosci menedzerskiej).
Aby wypeti¢ dobrze rolg nauczyciela nie chodzi wigc o formalne
kwalifikacje do zawodu, lecz o kompetencje nauczycielskie,
tj. podstawowe czynno$ci nauczyciela, w tym wypadku klas I
— III, takie jak: animowanie i inspirowanie samodzielnej pracy
uczniow, rozwijanie sit tworczych i zdolnosci innowacyjnych
uczniéw, umiejetno$¢ transmitowania wiedzy i doswiadczenia,
ksztaltowanie postaw i charakteru ucznidw oraz organizowanie
dziatalnosci praktycznej [9].
Obecnie, w zwiazku z reforma systemu edukacji, zarysowuje
si¢ jeszcze inny zakres powinnosci nauczyciela. Reformowanie
edukacji jest procesem podmiotowym, ktorego gtdéwnym sprawca
i wykonawca jest wlasnie nauczyciel. Moc sprawcza reformy,
jak twierdzi Czerpaniak-Walczak [2] jest ukierunkowana na
realizacj¢ wysoko warto$ciowych preferencji oraz ponoszenie
odpowiedzialnosci przez nauczyciela, bezposredniego organiza-
tora sytuacji edukacyjnych. Na nim wigc spoczywa projektowanie
zmiany, organizowanie warunkow jej realizacji oraz wypetnianie
szczegblowych zadan.
Systematyczne ujgcie roznych grup i rodzajow zadan nauczyciela
zawarte zostato w raporcie Komitetu Ekspertow ,,Edukacja
narodowym priorytetem” (1989). Wsrdd nich sa eksponowane:

e transmitowanie wiedzy i dos§wiadczenia w celu przygotowania
mtodziezy do zycia w spoteczenstwie ludzi dorostych;

e pobudzanie aktywnosci, sit twérczych i zdolno$ci inno-
wacyjnych dzieci i mtodziezy;

e rozwijanie systemow warto$ci oraz ksztattowanie postaw i
charakteru wychowankows;

e rozwijanie zainteresowan, stwarzanie warunkow do
dzialalnosci praktycznej;

e poshlugiwanie si¢ nowoczesna technologia ksztalcenia;

e sprawdzanie i ocenianie osiagni¢¢ szkolnych dzieci i mto-
dziezy;

e przygotowanie uczniow do uczenia si¢ przez calte zycie;

e kierowanie procesami orientacji szkolnej i zawodowej,
wspomaganie uczniow w formutowaniu zainteresowan
edukacyjnych i planéw zyciowych;

e pomoc w organizacji zycia spotecznego dzieci i mlodziezy w
szkole oraz we wlasciwym wykorzystaniu wolnego czasu.

Konieczno$¢ ciagltego dostosowania systemu szkolnego do po-

trzeb wspodtczesnego spoteczenstwa jest faktem do$¢ oczywistym.

W centrum wszystkich projektow doskonalenia o§wiaty znajduje

si¢ nauczyciel, jego umiej¢tnosci pedagogiczne, kwalifikacje

przedmiotowe oraz najszerzej pojeta rola w spoteczenstwie.

W przypadku nauczyciela nauczania poczatkowego mamy do

czynienia z duza liczba funkcji, ktore w sposob analityczny

mozemy podzieli¢ na:

» wewnatrzszkolne, spetniane na terenie szkoty;

» $rodowisko szkoty, przede wszystkim kontakt z rodzicami
uczniéw (realizowany czgsto rowniez w szkole);

» pozaszkolne, zwiazane z dziatalnoscia w srodowisku szkolnym,
aczkolwiek nie powigzane bezposrednio z procesem wychowania
w szkole; chodzi tu o dziatalno$¢ nauczyciela w organizacjach
spolecznych, politycznych, w domach kultury itd.
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Nowy model edukacji nauczycieli klas I-III powinien prowadzié¢
do wyksztatcenia nauczyciela profesjonalisty i refleksyjnego
praktyka radzacego sobie w pracy dydaktyczno-wychowawczej.
M. Suswilto [13] sadzi, ze nalezy zagwarantowac holistyczne
podejscie w przygotowaniu zawodowym, uwzgledniajac
przygotowanie ogdlnopedagogiczne, praktyczne i kompetencyjne.
W ksztalceniu kompetencyjnym (instrumentalnym) wyrdznia
dwie grupy czynnikow:
e wiedzg kierunkowa, np. polonistyczna czy z zakresu edukacji
z matym dzieckiem,
e umiejetnosé przekazywania wiedzy, tj. sprawno$¢ metodyczna
w kierowaniu procesem nauczania — uczenia sig.
Nauczyciel powinien zdobywaé¢ zatem kompetencje komu-
nikacyjne, umiejetnos¢ inspirowania uczniéw do nauki i inte-
growania klasy, a takze umiejgtnosci artystyczne: muzyczno-
ruchowe, plastyczne czy z zakresu kultury zywego stowa.
Zaprezentowane kompetencje nalezy ksztattowac tacznie, gdyz
glownym zatozeniem jest zintegrowanie ich na bardzo wysokim
poziomie w osobie nauczyciela.

Kompetentny nauczyciel w nowej zreformowanej szkole to
cztowiek posiadajacy odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i
psychologiczne, ktdry jest doradca i 0soba wspomagajaca rozwoj
konkretnej jednostki. Dziatania nauczyciela w zreformowane;j
szkole powinny by¢ ukierunkowane na usprawnienie do dzialania
w ztozonych warunkach wspotczesnej rzeczywistosci. Zadaniem
nauczyciela XXI wieku jest uksztattowanie cztowieka gotowego
do pojecia zycia w nowej rzeczywistosci, pozbawionej wyraznych
autorytetoéw moralnych.

W zreformowanej szkole nauczyciel powinien by¢ wzorem do
nasladowania, powiernikiem ucznidéw, inspiratorem wszelkich
poczynan zaré6wno poznawczych, jak i spolecznych oraz
partnerem egzekwujacym nabyta wiedzg [1].

Nowe kwalifikacje zawodowe, ktore osiaga nauczyciel zdobywa-
jac kolejny stopien awansu zawodowego (Karta Nauczyciela
— Dz.U.03.118.1112) - obok kompetencji rzeczowych czy tez
rzeczowo - metodycznych - uwypuklaja kompetencje osobowe
i spoteczne. Uktad tych kompetencji ma na celu uzyskanie
zawodowych umiej¢tnosci dziatania w sensie samodzielnego pla-
nowania, realizacji i kontrolowania. Za Gozdzinska i Szloskiem
»kompetencje zawodowe to zdolnos¢ wykonania czynnosci
w zawodzie w sposob zgodny ze standardami wymaganymi
dla danego zadania zawodowego", przy czym standardy
kwalifikacyjne to ,, ogolnie akceptowane przez przedstawicieli
edukacji oraz roznych dziedzin gospodarki i kultury normy
wymagan, opisujace zbidr niezbednych - umiejetnoscei,
wiadomosci i postaw do wykonania danego zawodu". Standardy
sa ustalane dla dowolnego aspektu funkcjonowania oswiatowego
lub dla dowolnych stosowanych rozwiazan na poziomie ucznia,
szkoty jak réwniez nauczyciela.

W wigkszos$ci krajow reformujacych o$wiatg zostaty ustalone
standardy kompetencji zawodowych nauczycieli. W niektorych
stanach USA ustalono standardy kwalifikacji nauczycieli
uwzgledniajac staz pracy (nowo powotani i doswiadczeni
nauczyciele). Podaj¢ przyktad standardow ze stanu Kentucky dla
nowo powotanych nauczycieli, jako propozycj¢ dajaca mozliwosé
poréwnawcza ze standardami polskimi. Wedtug tych standardow
nauczyciel:
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1) wlasciwie planuje proces uczenia sig,

2) tworzy sprzyjajacy klimat uczenia sig,

3) stosuje wlasciwe metody nauczania,

4) ocenia osiaggnigcia ucznia, informuje ucznia i jego rodzicow
o wynikach,

5) poddaje ewaluacji programy nauczania, procesy nauczania
1 uczenia si¢,

6) wspolpracuje z kolegami, rodzicami i innymi instytucjami,

7) tworzy plan wlasnego rozwoju zawodowego,

8) posiada aktualna, szeroka wiedzg¢ akademicka w swoim
przedmiocie.

Wedtug standardow okreslajacych doswiadczonego nauczyciela

- nauczyciel:

= zapewnia w szkole, w spolecznosci lokalnej 1 w zawodzie
nauczyciela fachowe kierownictwo, majace na celu podnie-
sienie poziomu nauki ucznia oraz jego dobro,

= posiada aktualng wiedz¢ w swoim przedmiocie i potrafi ja
zastosowac w innych dyscyplinach,

= planuje nauczanie, ktore rozwija zdolnosci uczniow do wy-
korzystania umiej¢tnosci komunikacyjnych, stosowania
podstawowych poj¢é, stawania si¢ samowystarczalnymi
jednostkami i odpowiedzialnymi czlonkami zespotow, do
myslenia i rozwiazywania problemow oraz zdobywania
wiedzy,

= tworzy przyjazny klimat uczenia si¢ uczniow,

= realizuje, wdraza, kieruje nauka, ktora rozwija umiejgtnosci,

= ocenia naukg oraz informuje ucznidw i inne zainteresowane
strony o wynikach w zakresie umiej¢tnoscei,

= omawia oraz ocenia nauke i nauczanie,

= wspolpracuje z pozostalymi nauczycielami, rodzicami oraz
agencjami w celu projektowania, wdrazania i wspierania
programow, ktére shuza umiejgtnosciom,

= ocenia swoja dziatalno$¢ catosciowo w powiazaniu z celami
nauki stanu Kentucky oraz realizuje plan doskonalenia zawo-
dowego [16].

Standardy dla nauczycieli z doswiadczeniem zawodowym sa

rozwinigciem standardow dla nowo powotanych nauczycieli.

W ramach poszczegolnych standardow zostaty sprecyzowane

kryteria pozwalajace dojrze¢ konkretne efekty pracy nauczyciela.

Przyktadowo do standardu pierwszego dla nauczycieli do§wiad-

czonych kryteria sa nastgpujace:

1) tworzy pozytywne stosunki mi¢dzy szkota a spotecznoscia
lokalna,

2) popiera potencjat kierowniczy u swoich wspotpracownikow,

3) uczestniczy w organizacjach i dziatalnosci zawodowej,

4) sprawnie pisze 1 wypowiada sig,

5) wnosi swoj profesjonalny wktad do wiedzy oraz umiejgtnosci
uczenia si¢ i nauczania,

6) monitoruje doskonalenie programu i materialow szkole-
niowych,

7) bierze udziat w projektowaniu lokalnej polityki rozwoju
szkoly, w ramach organizacji zawodowych oraz w obrgbie
lokalnych organizacji zainteresowanych edukacja,

8) inicjuje i doskonali projekty oraz programy edukacyjne,

9) wykazuje praktyczna umiejgtno$¢ efektywnego stuchania,
rozwiazywania konfliktéw 1 wspoldziatania w grupie [16].

Takie spojrzenie na kompetencje nauczyciela pokazuje jak

poszczegdlne kryteria moga ukierunkowac rozwoj zawodowy

nauczyciela. Przedstawione dwa warianty moga stuzy¢
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holistycznemu i dynamicznemu widzeniu cztowieka w pracy.

Standardy jako$ci pracy nauczyciela zostaty rowniez okreslone

w krajach Unii Europejskiej — np.: w angielskim systemie

OFSTED. Standardy zwiazane z praca nauczyciela to:

1) uczniowie pozyskuja wiedzg, umiejgtnosci i zrozumie w
sposob progresywny,

2) lekcje maja jasne cele i zadania,

3) sytuacje edukacyjne sa odpowiednio dostosowane do sposobu
uczenia si¢ dzieci o réoznych mozliwo$ciach i zaintereso-
waniach,

4) sytuacje edukacyjne umozliwiaja wspotuczestnictwo wszys-
tkich,

5) metody nauczania sg dostosowane do wieku i przedmiotu,

6) przebieg lekcji zaspokaja wysokie wymagania wszystkich
ucznidéw i stawia im wysokie, lecz realne oczekiwania,

7) w sytuacjach edukacyjnych wystepuje naturalne sprze¢zenie
zwrotne, ktore wspomaga postepy ucznidéw - zarOwno przez
stawiane stopnie, jak i dyskusje z uczniami,

8) stosunki sa pozytywne i powickszaja motywacje uczniow,

9) cele narodowych programéw nauczania sa brane pod uwage

10)tam, gdzie jest to wlasciwe, praca domowa jest zadawana
regularnie i wspomaga pracg na lekcjach [16].

Kazde z tych stwierdzen jak pisze S. Wlazto, jest pedagogicznie

zasadne, ale jako calo$¢ wprowadza chaos. Jest to propozycja

trudna do operacyjnego wykorzystania, gdyz zawiera standardy
dotyczace:

a) efektow ksztatcenia,

b) organizacji przebiegu lekcji,

¢) projektowania nauczycielskiego programu edukacyjnego,

d) zasady zadawania do domu,

e) wymogi dotyczace wlasciwego wspotdziatania z uczniami
[16].

W angielskiej koncepcji standardow jakosci pracy nauczyciela

trudno doszuka¢ si¢ odpowiedniej, wtasciwej dla polskich

warunkow inspiracji do okreslenia polskich standardéw jakosci
pracy nauczyciela. Warto przyjrze¢ si¢ jeszcze francuskim
oczekiwaniom wobec nauczycieli. Jako propozycje podaje
pie¢ nastepujacych zasad pedagogicznego dzialania i postaw

W pracy.

1. Tolerancja - aby akcentowac kazde dziecko i jego innos¢, aby
uczy¢ akceptowac innych, aby otworzy¢ sig¢ ku innym ludziom
i budowac¢ z innymi dla stuzby innych.

2. Nadzieja - ktorg trzeba budzi¢ w kazdym dziecku, gdyz ono
po prostu istnieje, jest tutaj, trzeba mu poméoc zbudowaé
wlasna wizje §wiata i wspomoc Jego rozwdj zgodnie z jego
zdolno$ciami i potrzebami.

3. Cierpliwos¢ - wszystko wymaga czasu, efekty beda na koncu;
nauczy¢ si¢ stuchaé, zachgcaé, aby dac¢ dziecku poézniejsza
szansg raczej w zyciu niz w zawodzie.

4. Zaufanie - to podstawowa warto$¢ w szkole; to zaufanie do
siebie samego, we wlasne umiejetnosci i zaufanie do dzieci,
to wiara w przysztosc¢.

5. Wytrwalos¢ - nic sig nie osiaga bez wysitku, trzeba rozbudza¢
w uczniach bardzo mocne motywacje [16].

Powyzsze dyrektywy sa skierowane do nauczycieli, ale moga

by¢ respektowane w zyciu kazdego cztowieka, z duza korzyscia

dla jego rozwoju. Wracajac do polskich standardow nalezy
pamigtac, o polskim pojmowaniu jakosci pracy nauczyciela.
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Dobrze jest zwroci¢ uwagg na propozycje innych krajow, ale war-
to opracowac wtlasne - dla swojego ,,podworka”, gdyz kompeten-
cje polskiego nauczyciela trudno jest rozpatrywac bez
uwzglednienia warunkow panujacych w polskiej szkole. Podaje
zatem za B. Niemierka [8] kluczowe kompetencje nauczy-
ciela, konieczne do sukcesu reformujacej si¢ rzeczywistosci
edukacyjne;j:

1) umiejetno$¢ konstruowania programow nauczania,

2) umiej¢tnos¢ zespotowego dzialania,

3) umiejetno$¢ budowania wewnatrzszkolnego systemu
oceniania,

4) umiejetnos¢ organizowania.

S. Wlazto przedstawia oczywista kompetencj¢ nauczycieli,

ktora zostata wytypowana przez doradcow metodycznych

z Wojewodzkiego Osrodka Metodycznego we Wroctawiu.

Brzmi nastgpujaco: ,,nauczyciel posiada wiedz¢ metodyczna

i pedagogiczna oraz wykazuje umiejetnosci metodyczne i

organizacyjne" [16]. Dowodami posiadania przez nauczyciela

powyzszej kompetencji bedzie, ze:

= posiada merytoryczng koncepcje realizacji programu
nauczania z prowadzonego przedmiotu,

= tworzy wlasny system pomiaru osiagni¢¢ edukacyjnych
prowadzonych przez siebie i uczniow lub konczy kurs i stosuje

w praktyce zasady teorii pomiaru dydaktycznego,

= gystematycznie ocenia wyniki uczenia si¢ uczniow i dokonuje
ich analizy,

= roznicuje wymagania wobec swoich ucznidw; zdolni
uczniowie otrzymuja od niego ukierunkowanie do poglebienia
zagadnien przedmiotowych, a uczniowie majacy trudnosci

- poradg i pomoc,

= uczniowie prowadzeni przez nauczyciela wykazuja umie-
jetnosci planowania swoich dziatan edukacyjnych, do-
konywania samooceny ich wykonywania, a takze wykazuja
indywidualne i zespolowe umiejgtnosci rozwiazywania
probleméw,

= uczniowie potrafia odnajdywaé informacje zwiazane

z przedmiotem w réznych zroédtach, z takze stuchac i czytac

ze zrozumieniem oraz pisa¢ i wypowiadac si¢ z uzyciem

stosownej terminologii przedmiotu, stosownie do okresu
realizacji programu,

= dokonuje ewaluacji swej pracy, a jego uczniowie ujawniaja
swoje trudnosci,

= jest otwarty i elastyczny wobec propozycji uczniow,

= ceni droge dochodzenia ucznia do wiedzy i informacji nie
mniej niz ich osiagnigcie,

= cechuje go pozadana kultura jezyka [16].

Do powyzszych propozycji mozna dotaczy¢ kompetencje

nauczyciela jako pedagogicznego pracownika szkoty. Dostrzec

mozna dwie nastgpujace propozycje.

l. Nauczyciel pracujacy na oczekiwanym w szkole poziomie
pracy edukacyjne;j:

- uczestniczy czynnie w doskonaleniu wewnatrzszkolnym
i periodycznie w doskonaleniu zewngtrznym,

- stosuje aktywne i warsztatowe metody, ktorych efekty
ujawniaja si¢ w pracy indywidualnej i zespolowej
uczniow,

- postuguje si¢ procedurami mierzenia jakosci,

- starasi¢ doprowadzi¢ uczniow do zachowan respektujacych

255



zasady szkolnego programu wychowawczego,

- pomaga uczniom w przezwycigzaniu ich trudnosci
edukacyjnych i rozwojowych,

- stwarza uczniom interesujace oferty indywidualnego,
w tym pozalekcyjnego rozwoju ich zainteresowan,

- wspoéldzialanie nauczyciela z innymi nauczycielami
i rodzicami jest wlasciwe,

2. Nauczyciel wykazuje postawy aktywne i tworcze w pracy
szkolnej:

- podejmuje w swej pracy dziatania innowacyjne,

- peini dodatkowe role w szkole,

- inicjuje jakie§ pozyteczne zmiany w szkole i udziela si¢
w ich wprowadzaniu,

- uczestniczy w analizowaniu i rozwigzywaniu pojawiaja-
cych si¢ w szkole probleméw wychowawczych, pro-
gramowych, organizacyjnych,

- jestotwarty, ch¢tnie pomaga innym, upowszechnia swoje
osiagnigcia,

- daje przyktad dobrej roboty nauczycielskiej (starannosé¢
w pracy, samodzielnos¢, refleksyjnosc), [16].

Na posiedzeniu Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN,
w dniu 13 listopada 1997 roku, poswigconemu wymaganiom
w zakresie wyksztatcenia zawodowego nauczycieli, jako
podstawy ich przygotowania do sprawowania funkcji ksztalca-
cych, wychowawczych i opieckunczych, przyjeto projekt zestawu
standardéw kompetencji zawodowych. Tworza go standardy:
prakseologiczne, komunikacyjne, wspotdziatania, kreatywne,
informacyjne, moralne. Rok po6zniej powstat kolejny projekt
standardow zawodowych kompetencji nauczycieli, opracowany
przez Zesp6t Przygotowania Pedagogicznego Nauczycieli
przy Radzie ds. Ksztalcenia Nauczycieli w MEN [14]. Tworza
go standardy: interpretacyjne - komunikacyjny, kreatywny,
wspoéldziatania, pragmatyczny i informatyczno-medialny.
Zrezygnowano ze standardu kompetencji moralnych, rozszerzono
standard informatyczny o medialny oraz komunikacyjny
o interpretacyjny. Calkowitej zmianie ulegt standard pra-
kseologiczny, a pojawil si¢ pragmatyczny.

Drugi projekt standardow zostal rozwinigty o problematyke
mediéw oraz interpretacje komunikacyjna, zabrakto jednak
standardéw moralnych. Traktujac naukg i technike jako najwyzsze
dokonania zapominamy o warto$ciach etycznych. Poprzez zanik
rozwoju komunikacji dyskursywnej, zubozenie funkcji symbolu
i zagluszania gtosu Boga w pedagogice nastgpuje zafalszowanie
obrazu edukacji szkolnej. W sposob nieunikniony prowadzi to do
degradacji mysli pedagogicznej, nauki, kultury, cywilizacjii—na
tym tle - edukacji i samoedukacji. Pomijajac kompetencje moralne
wspoélczesna szkota falszuje obraz czlowieka i $wiata tworzac
kolejne bariery i granice. Szkota powinna wzmacnia¢ cztowieka
i zmniejszac¢ granice miedzy cialem a dusza, ukazujac wymiar
materialny i duchowy jednoczes$nie [12]. Tylko mocne podstawy
etyczne pozwola sprosta¢ trudnym oczekiwaniom drapieznego
Swiata. Najwazniejsza kompetencja, o ktdrej zapomniano, jest
kompetencja, nazywana przez uczonych madroscia. Z. Kwiecinski
ujmuje ja jako warunek odpowiedzialnosci a odpowiedzialno$é
jako podstawowy przejaw madrosci. Dla W. Pasterniaka madros$¢
jest nadrzedna kompetencje nauczyciela. Zawiera w sobie cztery
ideologiczne kompetencje. Sa to [7]:

= kompetencje w zakresie rozpoznawania Prawdy, ktora jest,

staje si¢ 1 ma by¢;
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=  kompetencje w zakresie rozumienia Prawdy, ktora jest, staje
si¢ i ma by¢;
= kompetencje w zakresie akceptowania Prawdy, ktora jest, staje
si¢ i ma by¢;
= kompetencje w zakresie respektowania Prawdy, ktora jest,
staje si¢ i ma by¢.
Od poczatku filozofom chodzito o kryterium lub kryteria prawdy
absolutnej, oczywistej i nie budzacej watpliwosci. Przez absolutna
prawdg¢ rozumiano pewna formg absolutnej wartosci, choc
nie uzywano pojgcia ,,wartos¢". Natomiast prawdy wzgledne,
tymczasowe, sa warto§ciami wzglednymi, przemijajacymi,
niedoskonatymi.
Moim zadaniem jest nie tylko istotne odkrycie prawdy o kom-
petencjach edukacyjnych nauczycieli, pewnej wartosci ale
wazniejsze jest poprawne stwierdzenie - jak pisze R. Ingarden
- ,,czy pewna dana nam in indiwiduo w doswiadczeniu warto$¢
(...), jest dostatecznie ugruntowana w przedmiocie, ktory wydaje
si¢ jej nosicielem, czy tez zachodzi jedynie mniej lub wigcej
uzasadniony pozor jej przystugiwania temu przedmiotowi [4].
Zdaniem W. Pasterniaka ,,czlowiek moze, ale nie musi zmierzaé
ku wartosciom (...). Zmierzanie ku warto§ciom, poszukiwanie
wartosci jest niczym innym jak doskonaleniem si¢ cztowieka. Jest
to nakaz etyczny, ktorego cztowiek nie moze lekcewazy¢ (...). To
co si¢ nie doskonali, umiera, nie rozwija si¢, nie urzeczywistnia
(3]
W zawodzie nauczyciela zalozenie o pelnym przygotowaniu
do zawodu i tym samym pelnych kwalifikacjach zawodowych
pozostaje w sprzecznosci z istota pracy nauczycielskiej.
Kompetencje, ktorych ona wymaga, ciagle si¢ zmieniaja
i wymagaja korekt. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na swoistos¢
pracy nauczyciela, ktora jest niestandardowo$¢ pracy oraz
komunikacyjny jej charakter. Po pierwsze, mozna wptywac na
rzeczy, przedmioty stosujac szablonowe zachowania, jednak
gdy mamy do czynienia z zywym organizmem, trudno jest
mowic¢ o regutach postgpowania. Sami uczniowie stanowia
niepowtarzalna, nieszablonowa i niestandardowa, indywidualna
catos¢. Trudno jest przewidzieé, pytania, problemy i zadania jakie
uczniowie postawig nauczycielowi do rozwiazania. Po drugie
nauczyciel podlega ustawicznym imperatywom racjonalnosci
komunikacyjnej, odwotujacej si¢ do etyki i logiki dialogu
[6]. Definiowanie standardow odbywa si¢ za posrednictwem
odpowiednio dobranych kryteriéw. Nie nalezy jednak zapominac,
ze kryteria mogg by¢ zmieniane. Zatem kazdy standard - w tym
standard kompetencji nauczycieli - nie ma raz na zawsze ustalonej
wartosci.

W celu zbadania skutecznosci edukacji srodowiskowej w nau-
czaniu wezesnoszkolnym przeprowadzitem badania w okresie od
czerwca 2003 r. do czerwca 2004 r. Badania przeprowadzono w 36
losowo wybranych szkolach z terenu powiatu: zielonogérskiego
(12), legnickiego(13) i poznanskiego (11). W tych samych
szkotach badano zar6wno uczniéw, nauczycieli jak i dyrektorow
szkol. Jedynym kryterium wyboru byta mozliwos¢ catosciowego
przeprowadzenia badan w danej szkole. Kwestionariusz ankiety
dla nauczycieli nauczania zintegrowanego sktadat si¢ z 19 pytan
zaro6wno otwartych, jak i zamknigtych. Badania ankietowe
pozwolity pozna¢ opinie nauczycieli nastgpujacych kregach
tematycznych:

» rola edukacji srodowiskowej w ksztaltowaniu postaw
i pogladéw uczniow klas I1I;
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Rys. 1. Interpretacja pojgcia edukacja
srodowiskowa przez nauczycieli nauczania
zintegrowanego

I Ksztaltowanie postaw i nawykow
O Wrazliwosc na piekno przyrody
m Nauka o ochronie srodowiska

B Poznawanie degradacji srodowiska
W Zaleznosci czlowieka i srodowiska

0 Nauka o ekologii
@ Dzialania na rzecz ekorozwoju
O Brak danych

» edukacja $rodowiskowa w systemie szkolnym przed wrze-
$niem 1999 r. oraz po zmianie modelu ksztalcenia;
» edukacja $rodowiskowa w zreformowanej szkole podsta-
wowej;
» organizacjaielementy metodyki zaje¢ poswigconych ochronie
srodowiska.
W pierwszej czesci badan sprawdzono opinie nauczycieli na temat
roli edukacji §rodowiskowej w ksztaltowaniu postaw i pogladow
uczniow klas II1. Najwigcej badanych osob (54,7 %) jest zdania,
iz edukacja §rodowiskowa przyczynia si¢ do ksztaltowania
u uczniow wiasciwych postaw i nawykoéw wyrazajacych sig
szacunkiem i odpowiedzialno$cia wobec przyrody. 50% badanych
nauczycieli definiuje ja jako ksztalcenie u uczniéw refleksyjnego
mys$lenia, kreatywnego rozwiazywania problemoéw pomigdzy
cztowiekiem i srodowiskiem.
Natomiast 33,3% ankictowanych respondentow uwaza, ze
edukacja srodowiskowa ma za zadanie wskazywac¢ przyktady
degradacji srodowiska i uczy¢ jak im przeciwdziataé, oraz tyle
samo badanych (33,3%) twierdzi, ze jest to nauka o ekologii.
Kilka odpowiedzi (19) dotyczylo rozbudzania wrazliwosci na
pigkno przyrody, nieco mniej badanych (14) definiowato edukacjg
srodowiskowa jako nauke o ochronie §rodowiska, a 2 osoby nie
udzielity zadnej odpowiedzi. Uzyskane dane przedstawiono na
rysunku 1.

W drugiej czgsci badan, poproszono nauczycieli o wybranie
sposrod podanych form organizacyjnych tych, ktore sa stosowane
w szkotach, w ktorych respondenci pracuja. Odpowiedzi na
pytanie zamknigte w sposob bardziej precyzyjny charakteryzuja
dotychczasowa edukacj¢ srodowiskowa, poniewaz w pytaniu
otwartym podawano tylko wybrane przyktady (rys.2). Sposrod
podanych form zaj¢é o charakterze prosrodowiskowym,
najczesciej wskazywano akcje Sprzatania Swiata (91,6%), w
ktoérej to nauczyciele razem ze swymi uczniami, co roku biora
udzial. W wielu szkotach sa organizowane wyjazdy dzieci na
zielone szkoty (32,1%), inscenizacje o tematyce srodowiskowe;j
(69%), ktore staja si¢ forma pracy coraz bardziej popularna,
wykorzystywana np. z okazji Dnia Ziemi (rys. 2). Wiele szkot
organizuje konkursy wiedzy ekologicznej lub ochrony srodowiska
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(54,7%) bedace forma atrakcyjna zardwno dla uczniow, jak i dla
nauczycieli. 52,3% nauczycieli organizuje w swoich szkotach
sesje plakatowe oraz rajdy rowerowe (41,8%).

Akcja sprzatania Swiata
Inscenizacje
Konkursy
Sesje plakatowe
Rajdy rowerowe
Zielone szKoly
Lekcje w muzeum...
Lekcje w ogrodzie bot.
Akcje sadzenia lasu

Projekty ogélnopolskie

Sejmiki ekologi

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
%
Rys. 2. Formy organizacyjne stuzace realizacji celéw z edukacji
srodowiskowej stosowane w nauczaniu zintegrowanym

Rzadziej organizuje si¢ lekcje w muzeum, osrodku dydaktycznym
czy tez na terenach Parkow Krajobrazowych (19,0%) lub
w ogrodach botanicznych (16,6%). Uzyskane wyniki pozwalaja
stwierdzi¢, ze respondenci mato cenia sobie bezposredni kontakt
z przyroda, okazje do nawigzywania z nig dialogu, uczenia si¢
w toku dziatania, rozwoju intelektualnego i emocjonalnego
wychowankow. Zapominaja, ze urok i pigkno miejsc, w ktérych
jest realizowany proces dydaktyczno-wychowawczy sprawia, ze
otwiera si¢ bogaty swiat pozytywnych emocji. Dzigki zajeciom
na tonie natury tematy zwigzane z edukacja sSrodowiskowa sa dla
dzieci bardzo atrakcyjne.

Warunkiem wlasciwego ksztaltowania prosrodowiskowych
postaw ucznidéw, jest poglebianie wiedzy i doskonalenie
umiejetnosci oraz ksztaltowanie $wiadomosci ekologicznej takze
wérod nauczycieli (rys. 3).

Nauczyciele objgci badaniami wskazywali rézne formy do-
ksztatcania, w ktorych biora udziat. Najczgsciej sa to formy
organizowane przez instytucje organizujace nauczycieclom
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Formy doskonalenia zawodowego nauczycieli

3 0/0

18%

17%

3%

10% 14%

I Warsztaty ekologiczne

O Szkoleniowe rady pedagogiczne

W Studia podyplomowe

W Spotkania w ramach promocji wydawnictw

W Kursy

[ Zebrania szkolnego zespotu ekologicznego

@ Spotkania ,zespotéw metodycznych” z doradca,
O Brak uczestnictwa

Rys. 3. Doskonalenie zawodowe nauczycieli nauczania
zintegrowanego w zakresie edukacji srodowiskowe;j

doskonalenie. Na podstawie uzyskanych danych (tab. nr 18)
mozna twierdzié, ze nauczyciele nauczania zintegrowanego, jako
formg¢ doskonalenia, wybieraja najcz¢$ciej warsztaty (58,3%)
1 kursy (55,9%). Studia podyplomowe ukonczylo tylko 10,7%.
Zauwazalna jest tendencja do powotywania szkoleniowych
Rad Pedagogicznych (47,6%) w ramach Wewnatrzszkolnego
Doskonalenia Nauczycieli (WDN), co jest jedna z mocnych
stron wprowadzonej reformy systemu edukacji. Nauczyciele
sami przygotowuja szkolenia dla siebie i swoich kolegow, nieraz
zapraszajac osob¢ wspomagajaca doskonalenie wewngtrzne. Co
trzeci nauczyciel bierze udziat w zebraniach szkolnego zespotu
ekologicznego, co piaty w spotkaniach ,,zespotow metodycznych”
z doradca. Ponad 91% respondentéw bardzo chetnie uczestniczy
w spotkaniach promocyjnych wydawnictw. Liczna (8,3%)
okazala si¢ rowniez grupa nauczycieli, ktorzy nie podjeli trudu
wzbogacenia warsztatu pracy poprzez szkolenia zawodowe o
tematyce Srodowiskowej (rys. 3).

Osiagnigcia celow edukacji srodowiskowej zaleza m.in. od
spojnosci wychowania w szkole i w domu rodzinnym. Dobrym
wsparciem dziatan szkoty jest udziat w nich rodzicow. W wielu
szkotach, w edukacj¢ sSrodowiskowa wiaczaja si¢ rowniez rodzice,
cho¢ nie jest to zjawisko masowe (tab. 1).

Tab. 1. Wspomaganie pracy nauczycieli przez rodzicéw uczniow
klas I-111 (N=84)

L i Liczba % udzielonych
Dziatania rodzicow . .o
odpowiedzi* odpowiedzi

Pomoc przy organizacji zielonych szkot,

. . , 26 30,9
wycieczek, biwakow
Sponsorowanie konkursow i akcji w
szkole, np.: degustacje zdrowej zywnosci, 36 42,8
dozywianie
Czynne uczestnictwo w akcjach:
Sadzenie lasu, Sprzatanie Swiata, Dzien 35 41,6
bez papierosa, Dzien bez samochodu
Pomoc w urzadzaniu klasy 49 58,3
Nie wiaczaja si¢ w tego typu dziatania 5 5,9

* podawano wigcej niz jednq odpowiedz (dane nie sumujq sie)

Do najbardziej aktywnych dziatan rodzicow na rzecz edukacji
srodowiskowej w szkole nalezy zaliczy¢ pomoc w urzadzaniu
klasy (58,3%), nastgpnie w organizowaniu Zielonych szkot,
wycieczek, biwakow (30,9%) oraz sponsorowanie konkurséw
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o tematyce prosrodowiskowej i réoznych akcji, np. degustacje
zdrowej zywnosci i dozywianie (42,8%). Rodzice, jak deklaruja
nauczyciele, czynnie uczestnicza w akcjach, takich jak: sadzenie
lasu, Sprzatanie Swiata, Dzien bez papierosa oraz Dzien bez
samochodu (41,6%).

Stosunkowo najbardziej aktywni sa rodzice dzieci ucz¢szczaja-
cych do szkot miejskich (57%). Nieco rzadziej w dziatalnosci na
rzecz Srodowiska wlaczaja si¢ mieszkancy wsi (40%), natomiast
5,9% w ogdle w nich nie uczestniczy (tab. 1).

Reforma o$wiaty wdrazana od 1 wrzesnia 1999 r., poprzez
obowiazek uwzglednia tresci sozologicznych we wszystkich
programach nauczania zintegrowanego szkoty podstawowej,
stworzyta warunki do znacznego wzrostu intensywnosci edukacji
srodowiskowej. Przeprowadzone badania i analiza uzyskanych
danych miala na celu skonfrontowanie zatozen reformy ze
stanem faktycznym i zebranie opinii nauczycieli na ten temat,
co zaprezentowano na rysunku 4.

— niewielki wzrost = wzrost w znacznym stopniu brak wptywu— brak danych
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Rys. 4. Intensywnos¢ edukacji srodowiskowej po wprowadzeniu
reformy szkolnej w 1999r w opiniach nauczycieli z r6znym
stazem pracy

Okoto 45% badanych nauczycieli jest zdania, ze wprowadzenie
edukacji sSrodowiskowej w zreformowanej szkole podstawowej
w niewielkim stopniu wptyneto na intensywno$¢ edukacji
srodowiskowej. Taka opinig najczgsciej wyrazaja respondenci ze
stazem od 0 do 5 lat i od 16 do 25 lat pracy w zawodzie. 33,3%
respondentow uwaza, ze intensywno$¢ edukacji sSrodowiskowe;j
wzrosta w stopniu znacznym po wprowadzeniu reformy i sg to
glownie nauczyciele z najdtuzszym stazem pracy w zawodzie.
Najmniejsza grupa osob (16,6%) uwaza, iz nic si¢ nie zmienito. To
zdanie wyrazaja przedstawiciele wszystkich grup wyréznionych
ze wzgledu na dtugo$¢ stazu pracy. Znaczny wzrost zauwazyli
respondenci ze stazem powyzej 25 lat pracy (rys. 4).
Analizujac opinie nauczycieli dotyczacych wpltywu reformy
na poziom edukacji srodowiskowej w zalezno$ci od wielko$ci
miejscowosci, w ktorej funkcjonuje szkota mozna stwierdzic,
ze w placowkach oswiatowych zlokalizowanych w miastach
50% nauczycieli uwaza, iz reforma spowodowata widoczny
wzrost aktywnos$ci w dziedzinie edukacji sSrodowiskowej dzieci
i mtodziezy (tab. 2).

Osoby przekonane o pozytywnym wptywie reformy na rozwoj
edukacji srodowiskowej uzasadniaja to podajac m.in. nastgpujace
argumenty, ze ,,awans zawodowy wymusit nowatorstwo i krea-
tywnos$¢ nauczycieli”, ,,powstaly liczne autorskie programy
nauczania i modyfikacje programowe, ktore przyczyniaja sig¢ do
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ksztaltowania $wiadomosci srodowiskowej”. Potwierdzaja to
dane zawarte w tabeli 2.

Tab. 2. Intensywnos¢ edukacji srodowiskowej po wprowadzeniu
reformy szkolnej w 1999r.w opiniach nauczycieli, zaleznie od
wielko$ci miejscowosci, w ktorej funkcjonuje szkota (N=84)

Usytuowanie Opinie nauczycieli Liczba %
szkoty odpowiedzi | udzielonych
odpowiedzi
Miasto Wzrost w znacznym stopniu 21 25
N=42 wzrost niewielki 16 19,0
brak wptywu 5 5,9
brak danych 0 0
Wies wzrost w znacznym stopniu 14 16,6
N=42 wzrost niewielki 21 25
brak wptywu 5 5,9
brak danych 2 2,3

Inne opinie prezentuja nauczyciele ze szkot zlokalizowanych
na wsiach. 50% z nich wyraza poglady, ze reforma przyniosta
pewne pozytywne zmiany, ale sa one jeszcze mato uksztattowane.
Wyrazny wzrost intensywnosci edukacji sSrodowiskowej nie jest
mozliwy m.in. z powodu niezbyt czgstego przydziatu na ten
cel dodatkowych godzin. Analiza wynikoéw badan ankietowych
wykazata, ze dodatkowe godziny otrzymato 17% respondentow.
W tej grupie najwigcej bylo nauczycieli z miast, za$ najmniej
Ze WSi.

Podczas badan ankietowych probowano ustali¢ jakie rozwiazania
realizacji edukacji srodowiskowej w nauczaniu zintegrowanym
przyjeto w szkotach podstawowych na terenie trzech powiatow:
legnickiego, poznanskiego i zielonogdrskiego. Nauczyciele objeci
badaniami wielokrotnie wskazywali na cztery rozwiazania (rys. 5).
Blisko 81% nauczycieli stwierdzito, ze tresci srodowiskowe wia-
czone sa do programdéw nauczania zintegrowanego, 7% ankie-
towanych nauczycieli podato, ze edukacja srodowiskowa reali-
zowana jest w ramach oddzielnego przedmiotu i 8% wskazato
na odrgbne zajecia zlokalizowane okazjonalnie (rys. 5).

Tab. 3. Stopien nasycenia programow nauczania tresciami
z ekologii, ochrony $rodowiska i ochrony przyrody w nauczaniu
zintegrowanym, (N=84)

. - . %
Usytuowanie | Stopien Nasyeema v iezba odpowiedzi | udzielonych
szkoty programow L

odpowiedzi

bardzo wysoki 0 0

Miasto (N=42) wysoki 24 28,6
ia =

e gredni 18 214

niski 0 0

bardzo wysoki 5 5,9

ki 11 13,1

Wies (N=42) Y2 >

$redni 20 23,8

niski 6 7,2

Z badan wynika, ze wiedza Srodowiskowa jest wlaczona do tresci
programdow nauczania zintegrowanego. Dlatego nie bez znaczenia
dla powodzenia w realizacji celéw edukacji Srodowiskowej
ma stopien nasycenia programoOow nauczania zintegrowanego
tre$ciami z ochrony $rodowiska. 45,2% nauczycieli nauczania
zintegrowanego stwierdzito, ze wybrane przez nich programy
nauczania nasycone sg tymi zagadnieniami w stopniu Srednim,
co $wiadczy o wysokich wymaganiach tej grupy nauczycieli.
Prawie co trzeci respondent byt zdania, ze wiedzy srodowiskowe;j
uczy z programu zawierajacego bardzo wiele haset zwiazanych
z ochrong $rodowiska.

Na temat trudnosci, z ktéorymi spotykaja si¢ nauczyciele
podczas wprowadzania zatozen reformy o$wiaty w nauczaniu
zintegrowanym wypowiedzieli si¢ wszyscy ankietowani
nauczyciele (100%). Udzielili oni wielu, bardzo wyczerpujacych
odpowiedzi. Rozktad odpowiedzi przedstawiono w tabeli 4.

Tab. 4. Utrudnienia w realizacji edukacji §rodowiskowej
w klasach I-III, zwigzane z wprowadzeniem reformy o$wiaty
w opinii nauczycieli, (N=84)

. %
. . Liczba .
Opinie nauczycieli ... | udzielonych
odpowiedzi* L
100 % odpowiedzi
. _ Brak dgd:dt%(owyc}.l godzin na realizacjg 46 547
- \ zagadnien srodowiskowych
70 .\\\ Niejasne zapisy Podstawy programowej 26 30,9
60 \ \ Staba kondycja finansowa szkoty 70 83,3
50
40 \\ Brak wspotpracy z rodzicami 19 22,6
30 \\\ Zbyt duza liczebno$¢ klas 84 100
20
0 \\Y_ - — Zbyt duza biurokracja w szkole 33 39,2
0 ‘ ‘-"\"— ‘ i Przepisy prawne ograniczajace wyjscia i 9 107
Eduk.[rodow.wBczona  Eduk.[rodow.jako Eduk.[rodow.jako Inne (np. okazjonalnie) wyjazdy poza teren szkoty ’
do naucz.zintegr. oddz.przedmiot blok.przedm.
Maly d?sttqp do pomocy n}eltodyctzr:iy(:;l 19 2.6
=—4— Pow.legnicki =i~ Pow.poznaDski Pow.zielonog rski 1 warsztatu pracy nauczycicla metodyka
Zastapienie stopni szkolnych komentarzami i 3 24
Rys. 5. Rozwiazania realizacji edukacji $rodowiskowej po ~ -opisami ostabiajace motywacje do uczenia sig

wprowadzeniu reformy szkolnej w 1999 r., w opiniach nauczycieli
nauczania zintegrowanego

W nauczaniu zintegrowanym programy nauczania sa nasycone
tresciami z ekologii, ochrony $rodowiska i ochrony przyrody
w rdéznym stopniu, w zaleznosci od propozycji danego wydawni-
ctwa. Opinie nauczycieli na ten temat zaprezentowano w tabeli 3.
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*wymieniano dowolna liczbg odpowiedzi

Wszyscy respondenci (100%) wskazuja, jako gtéwne utrudnienie,
zbyt duza liczebno$¢ klas. Trzydziestoosobowe grupy uczniow
w klasie nie pozwalaja nauczycielom na zastosowanie ciekawych
metod i form pracy aktywizujacych uczniéw do samodzielnej
pracy i pracy grupowej. Nauczyciel nie jest w stanie dotrze¢ do
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kazdego ucznia, kontrolowac na biezaco jego pracg nad realizacja
zadania, zapanowa¢ nad halasem i bataganem oraz zapewnic
bezpieczenstwo wszystkim. Liczne klasy ,,z gory” eliminuja
wykorzystanie w procesie edukacyjnym do§wiadczen, zmuszajac
nauczyciela do stosowania pokazu. Na drugim miejscu, badani
nauczyciele, wskazuja trudnos$ci finansowe szkot (83,3%).
Ich konsekwencja jest mata liczba uzupelnianych §rodkéw
dydaktycznych (ktore si¢ dezaktualizuja), niemoznos¢ zakupu
srodkow zastgpczych (np.: drogich, kolorowych foliogramdw,
nie jest mozliwe organizowanie wyjazdéw poza teren szkoty,
np.: do Ogrodu Zoologicznego, Parku Botanicznego, Parku
Krajobrazowego), czy na $ciezke dydaktyczna. Szkota nie doptaca
do wyjazdow, a kondycja finansowa rodzicéw nie pozwala na
organizacje takich form pracy z uczniami.

55,5% respondentéw wypowiada sig, ze zapisy reformy
systemu o$wiaty, glownie nowe typy szkot i trudnosci zwiazane
z realizowaniem pensum dydaktycznego nauczycieli w jednej
szkole, spowodowaly, ze dyrektor szkoty nie moze zaplanowaé
dodatkowej godziny na realizacj¢ edukacji srodowiskowe;j
W nauczanie zintegrowanym. Zmuszony jest przydziela¢ godziny
do dyspozycji dyrektora szkoty nauczycielom, ktérym brakuje go-
dzin do realizacji petnego pensum dydaktycznego. 39,2% bada-
nych nauczycieli bardzo szczegdétowo opisuje narastajaca
biurokracje w szkole, ktora zabiera im czas na przygotowanie
si¢ do zaje¢ i wypoczynek. Gtownie jest ona zwiazana
z projektowaniem w szkole systemu zapewniania jakosci,
W oparciu o przepisy nowego rozporzadzenia MENiS
o nadzorze pedagogicznym (z dnia 23 kwietnia 2004r) oraz
r6znymi dokumentami tworzonymi przez nauczycieli w zwiazku
z awansem zawodowym i nowymi formami hospitacji. 22,6%
respondentéw zauwaza spadek zainteresowania szkola ze strony
rodzicow. Maja oni coraz mniej czasu, coraz wigcej wymagaja
od szkoty, nie wspomagajac nauczycieli w ich pracy. Ta sama
grupa nauczycieli (22,6%) wskazuje na ograniczenia zwigzane
z nowym systemem doradztwa metodycznego, ktore nie jest
w odpowiednim stopniu zorganizowane przez organy prowadzace
szkoty. Pojedynczy nauczyciele wskazuja na trudnosci zwiazane
z organizowaniem wyjs¢ 1 wyjazdow poza teren szkoty gdyz
szkota, w mysl nowych przepisow, nie jest w stanie zapewnié¢
wzmozonej opieki. Dwoch nauczycieli zwraca uwage na
fakt, ze ocena opisowa nie sprzyja motywowaniu uczniow do
systematycznej pracy.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze edukacja srodowiskowa
W nauczaniu zintegrowanym odbywa si¢ najczesciej metodami
stownymi, np.: dominuje pogadanka stosowana przez 72,2%,
gry dydaktyczne 58,3%, obserwacja 33,3%. Metody badawcze
sg stosowane w znacznie mniejszym stopniu np.: do§wiadczenia
25%. Jednak do$wiadczenia najczgsciej odbywaja si¢ na zasadzie
pokazu (rys. 6).

Badani nauczyciele stosuja rowniez metody pracy z tekstem
zrodlowym (22,2%) taczac edukacje srodowiskowa z nabywa-
niem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem oraz burze
moézgow (22,2%), szczegdlnie przy poszukiwaniu pomystow
do rozwigzania jakiego$ problemu. Analiza wynikéw badan
wykazuje grupeg nauczycieli, ktérzy deklaruja stosowanie
metaplanu, drzewka decyzyjnego, dramy i dyskusji panelowe;j
(4 te same osoby). Sa to bardzo trudne metody, ktorych stosowanie
liczni autorzy proponuja na wyzszym etapie ksztalcenia. 11,1%
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Rys. 6. Ranking metod pracy stosowanych przez nauczycieli w
nauczaniu zintegrowanym

nauczycieli stosuje na swoich lekcjach modelowanie. Wydaje
sig, ze ta metoda jest wykorzystywana przez nauczycieli w zbyt
matym zakresie. Z ré6znych materialéw mozna wykonywac
modele jako zastgpcze $rodki dydaktyczne (proste modele
uczniowie moga wykonywac sami). Nieliczni nauczyciele probuja
pracowac¢ z wykorzystaniem projektow (8,3%), ale jak sami
twierdza, bardzo rzadko, gdyz metoda ta wymaga pracy ucznia
i pomocy nauczyciela na kazdym etapie powstawania projektu.
Jedna osoba stosuje na swoich lekcjach wyktad, co jest zupehie
nie stosowne w nauczaniu wezesnoszkolnym.

Zajecia w zakresie edukacji srodowiskowej sa najczes$ciej
prowadzone w oparciu o grupowa forme pracy, ktora, jak twierdza
liczni autorzy, podnosi aktywno$¢ ucznidéw oraz przyczynia si¢
do doskonalenia wielu umiejgtnos$ci umystowych i manualnych,
a tym samym poprawia efektywno$¢ nauczania (tab. 5).

Tab. 5. Formy pracy stosowane przez nauczycieli w realizacji
zagadnien edukacji $rodowiskowej (N=84)

Liczba Y
Formy pracy s udzielonych
odpowiedzi odpowiedzi
Grupowa 63 75,0
Zbiorowa 14 16,6
Indywidualna 5 59
Brak danych 2 2,3

Szczegdlna pozycje wsrod typow lekeji w zakresie edukacji
srodowiskowej powinny zajmowac zajgcia w terenie, ktore
dostarczaja najbardziej przemawiajacych do odbiorcy Srodkow
dydaktycznych oraz umozliwiaja bezposredni kontakt z przyroda,
zardwno z ta nienaruszona, jak i zdewastowana przez cztowieka.
Obydwa aspekty moga by¢ stosowane do budzenia $wiadomosci
srodowiskowej dzieci oraz utrwalania wigzi z przyroda. Zapytano
nauczycieli o czgsto$¢ prowadzenia przez nich lekcji w terenie o
tematyce Srodowiskowej (tab. 6).

75% respondentow podaje, ze kilka razy w roku prowadzi zajgcia
w terenie, za$ 16,6% ankietowanych wychodzi z uczniami w teren
Srednio raz w miesigcu.

Z odpowiedzi respondentéw udzielanych na pytanie dotyczace
materiatu nauczania, ktoéry nauczyciele realizuja wynika, ze
bardzo duzo tresci jest realizowanych poza szkota. Pogrupowano
ja w pig¢ kategorii tematycznych: miejscowos¢ i zycie jej
mieszkancow; przyroda w najblizszej okolic; formy ochrony
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Tab. 6. Czgsto$¢ organizowania zajgc terenowych, (N=84)

Liczba %
Kafeteria Lo udzielonych
odpowiedzi A
odpowiedzi

Kilka razy w roku 63 75,0
Raz w miesigcu 14 16,6
Raz w tygodniu 5 5,9
Nie prowadzg¢ 2 2,3
Raz w roku 0 0

srodowiska przyrodniczego w najblizszej okolicy; dbatosé
o zdrowie i higieng wlasnego ciata oraz zywnos$¢ i zywienie
(tab. 7).

Tab. 7. Tematyka zaj¢é edukacji sSrodowiskowej realizowanych
w terenie (N=84)

. %
. Liczba .
Grupy tematyczne zajg¢ terenowych odpowiedzi udzwlo.nych
odpowiedzi
Formy ochrony $rodowiska przyrodniczego
w najblizszej okolicy (zajgcia na $ciezkach
dydaktycznych, w parku, w pobliskim lesie, 65 71,3
w oczyszczalni Sciekow, na wysypisku
$mieci)
Przyroda w miejscu zamieszkania (zajgcia w
. 49 58,3
parku, w lesie, na tace, na polu)
Miejscowosc¢ i zycie jej mieszkancow (zajgcia
. 28 333
w muzeum, zakladzie pracy)
Dbato$¢ o zdrowie, higiena wlasnego ciata
(zajgcia w aptece, o$rodku zdrowia, centrum 25 27,3
urody)
Zywno$¢ i zywienie (zajecia w sklepie,
. N 19 22,6
magazynie, makaroniarni)

*wymieniono dowolna liczbg odpowiedzi

Najwigcej badanych nauczycielu (77,3%) realizuje podczas zajeé
terenowych tematy zwiazane z formami ochrony $rodowiska
przyrodniczego w najblizszej okolicy i zagadnienia zwigzane
z poznawaniem przyrody w miejscu zamieszkania ucznia
(58,3%). Obie grupy tematyczne sa realizowane podczas zajeé
organizowanych na tace, polu czy tez na terenie zorganizowanego
wysypiska $mieci i w oczyszczalni $ciekdw. 33,3% respondentow
realizuje tematyke zwiazana z monografia miejscowosci (w tym
zycie jej mieszkancodw) podczas lekcji w muzeum, w pobliskim

%

zakladzie pracy, w urzedzie miasta i gminy oraz w bibliotece
publicznej. 27,3% badanych nauczycieli realizuje w terenie
zagadnienia zwiazane z dbatoscia o zdrowie, higiena wlasnego
ciala, podczas wyj$¢ do o$rodka zdrowia, apteki, centrum urody,
a 22,6% respondentow tresci dotyczace zywnos$ci 1 zywienia
realizuje podczas wycieczek do sklepow, marketow, magazynow
(hurtowni), kuchni restauracyjnej i np.: makaroniarni (realizuje
tresci dotyczace zywnosci 1 zywienia).

Baza dydaktyczna szkoly w znacznym stopniu warunkuje
prawidlowa realizacj¢ zalozonych celow nauczania. Zaopatrzenie
w dostateczna liczbe §rodkéw dydaktycznych pozwolitoby
w sposob pogladowy przybliza¢ uczniowi poznawana rze-
czywistos¢ oraz ksztattowac pozadane umiejgtnosei i postawy
na realnych przyktadach.

Nauczyciele zapytani o wykorzystywane $rodki dydaktyczne na
swoich lekcjach wymienili rézne, ktore pogrupowano zgodnie
z klasyfikacja Stawinskiego (2000). Wyniki zaprezentowano na
rysunku 7.

Analiza wynikow dotyczaca wykorzystania srodkow dydakty-
cznych potwierdza wypowiedzi nauczycieli o stosowanych
metodach nauczania - uczenia si¢. Nauczyciele w nauczaniu
zintegrowanym najczg¢sciej wykorzystuja srodki dydaktyczne
pomocnicze (59,2%), w mniejszym stopniu (43,6%) srodki
zstgpcze, a w najmniej korzystaja z okazow naturalnych (28,8%)
(rys. 7).

Wisrod srodkow dydaktycznych naturalnych zauwazalny jest fakt,
ze bardziej wykorzystywane sa okazy naturalne (41,3%) niz okazy
martwe (16,3%). W najwigkszym stopniu $rodki naturalne stosuja
nauczyciele powiatu legnickiego, w mniejszym zielonogorskiego
a w najmniejszym poznanskiego.

Ze $rodkow dydaktycznych zastepczych najwigksze zastosowanie
maja plansze, tablice i mapy (84,2%). W najwigkszej liczbie
korzystaja z nich nauczyciele powiatu legnickiego, mniej
zielonogorskiego 1 najmniej poznanskiego. 46% nauczycieli
wykorzystuje na swoich lekcjach filmy slajdy, 35,6% nauczycieli
konstruuje rézne modele, gtownie dotyczace budowy komorki,
funkcjonowania narzadow ciata czlowieka i zwierzat czy
budowy oczyszczalni Sciekow. Pojedyncze osoby korzystaja
z kaset radiomagnetofonowych i pltyt CD. Wszyscy objeci
badaniami nauczyciele (100%) stosuja na swoich lekcjach karty
pracy, podrgczniki i zeszyty ¢wiczen. Jest to gtowny srodek
dydaktyczny. Jeszcze raz potwierdza to fakt stosowania gtéwnie
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Rys. 7. Srodki dydaktyczne wykorzystywane
na zajgciach w nauczaniu zintegrowanym
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metod stownych. 41% wykorzystuje sprzg¢t audiowizualny,
60,7% lornetki i lupy. Pojedynczy nauczyciele z powiatu
zielonogorskiego i poznanskiego deklaruja pracg z zastosowaniem
mikroskopdw (rys. 7).

Do najczgs$ciej wykorzystywanych lektur w omawianiu
problematyki sozologicznej naleza: albumy, ksiazki popu-
larnonaukowe, czasopisma popularnonaukowe, czasopisma
przyrodnicze i broszury. Spos$rod czasopism dla dzieci
najczgsciej wymieniano dwutygodnik ,,DD” (48%),”Zwierzaki”
(22%), ,,Kwak” (18%) i ,,Przyrode Polska” (12%). Zdaniem
badanych nauczycieli uczniowie korzystaja z lektur o tematyce
srodowiskowej zgromadzonych w bibliotece szkolnej (87%).
Duzo rzadziej korzystaja z zasobow biblioteki miejskiej, gminne;j
czy klasowej. Pewna grupa nauczycieli (6,7%) udost¢pnia
uczniom wiasne ksigzki lub czasopisma.

Reasumujac wyniki uzyskane z sondazu prowadzonego wérod
nauczycieli stwierdza sig, ze edukacja srodowiskowa zaro6wno
do roku 1999, jak i obecnie jest realizowana podczas lekcji
W nauczaniu zintegrowanym, zaj¢¢ terenowych i roznych
form pozalekcyjnych. Zaréwno roznorodnos¢ form zajgé
o charakterze srodowiskowym, jak i czgsto§¢ odbywania
sig¢ zajg¢ pozalekcyjnych jest zwiazana z lokalizacja szkoty.
Prawie co trzeci nauczyciel podkresla duze znaczenie zajgé z
edukacji srodowiskowej w poznawaniu przyktadow degradacji
srodowiska i negatywnych dla cztowieka skutkow zdrowotnych
tego zjawiska.
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Zaprosili nas ...

Polski Czerwony Krzyz, Fundacja na Rzecz Odzysku Puszek
Aluminiowych po Napojach RECAL oraz REKOPOL Organizacja
Odzysku S.A. na Konferencj¢ dot. zbiorki i recyklingu
aluminiowych puszek w Warszawie, w dniu 11 kwietnia 2007 .

* ok 3k

Akademia Ekonomiczna w Krakowie na Konferencj¢ dot.
,,dobrych praktyk w projektach europejskich” w Krakowie, w
dniu 12 kwietnia 2007 r.

% ok ok

Politechnika Krakowska na V Migdzynarodowa Konferencj¢
Mtodych Naukowcow ,,Zastosowania informatyki w technice”,
w Bukowinie Tatrzanskiej, w dniach 26-28 kwietnia 2007 r.

ko

Instytut Filozofii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach na
Konferencje nt. ,,Filozofia wobec globalizacji” w Ustroniu, w
dniach 8-10 maja 2007 r.

* ok ok

Szkota Przedsigbiorczosci i Zarzadzania Akademii Ekonomiczne;j
w Krakowie na I1I Ogélnopolski Kongres MBA nt. ,,Przewodzi¢
czy zarzadza¢ — dylematy wspotczesnego biznesu” w Krakowie
w dniach 11-12 maja 2007 r.

* ok 3k

Akademia Ekonomiczna w Krakowie na ,,Dzien Akademii
Ekonomicznej” potaczony z uroczystym posiedzeniem Senatu i
Rad Wydziatow, w dniu 28 maja 2007 r.

% ok ok

Migdzynarodowe Wschodnie Centrum Innowacji oraz Krajowy
Punkt Kontaktowy Programow Badawczych Unii Europejskiej
na ,,Miedzynarodowe forum innowacyjnych technologii dla
medycyny w Biatymstoku, w dniach 29-31 maja 2007 r.

* ok ok

Katedra Architektury Srodowiskowej oraz Centrum Transferu
Technologii Politechniki Krakowskiej na 2. Konferencjg
Regentif nt. ,,Rewitalizacji miast poprzez regeneracj¢ terenow
poprzemystowych: innowacja i dobra praktyka” w Krakowie, w
dniach od 30 maja do 1 czerwca 2007 r.

* ok ok

Pracownia Dydaktyki Biologii Uniwersytetu Warszawskiego na
Konferencj¢ ,,Edukacja srodowiskowa spotecznosci lokalnych
wyzwaniem dla nauczycieli i samorzadowcow” w Warszawie,
w dniu 19 czerwca 2007 r.
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