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Abstract

Modern technologies bring much benefit. They also have some disadvantages. Discus-
sion of these inconveniences turned into a criticism of use modern technology in education.
And here are indicated inter alia: perception of the media as an extensions and strengthen
of the human body and senses; changes in structure and function of young people brains
under prolonged exposure to internet; creation of the man thinking by finger; intellectual
shallows of young internet users; generate phenomena of significant decline in cognition;
the creation of googlism and googlification of the mind the change of knowledge notion;
the formation of open intelligence; break down of traditional beliefs about being an expert;
the creation of collective authority mechanism, website authority; explosion of postillitera-
cy; manifestation of nihilistic attitudes and permissivism; promoting era of small narratives
and destruction of ongoing two millennia great narratives era; creation of internet educa-
tion socialism; flattening of education.

A similar criticism was treated with contemporary perceptions of society, with epithets:
knowledge, cognitive, postinformation, advanced modern, liquid modernity, postmodernity,
learning, or called knowledge based economy. In fact, it is a risk society, where is observed
process of personalization, where to a man is assigned a fault, and he is burdened necessity
of solving system contradictions, also dependence on the market. Therefore are formed
generational disabilities or privileges, increases group of people excluded, growing de-
massifying phenomenon, increases the rate of change, knowledge and education are captu-
red by an economic discourse so school is part of the industry and seduces people by illu-
sion of gaining attractive employment, perception of the world are private and separated
from history, is observed global disaster of values and norms.

Antidote these ailments can be: an attempt of man improvement, by nano-technology,
biotechnology, genetic engineering and neuropharmacology, in fact creation of human
cybor, superhuman, superman, or unselfish, lifelong and properly understanding learning.

Despite of this super-connected are patterns of electronic citizens, because more than
a group of unconnected believe in democracy and the free market, want freedom. They seek
to work together and establish contacts, to share knowledge. They love to customize to their
needs, but they also want entertainment and fun at work, in school and social life, they also
need for speed, and not just in computer games. This is the generation that most in the
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history differs from the generation of their parents. This is generation that from the bottom
enforces a transformation of education system and teaching methods focused on the teacher
and based on issuing commands, to a model that places student in center of attention and is
based on cooperation.

Key words — technology, education, human, society

Rdéznego typu rozwiazania technologiczne sa immamentna cecha wspotczesne-
go spoleczenstwa. Przymiot ten zdaje si¢ wynika¢ z pozytku, jaki technologia
przynosi ludziom. Stad tez zwyklo moéwic sig o zaletach, udogodnieniach, potrze-
bach cztowieka w zakresie technologii. Ale obraz ten nie jest jednostronny, gdyz
pojawiaja si¢ powazne zarzuty wobec stosowania wspolczesnych technologii
W Zyciu.

Wazka czgScia tego zycia jest edukacja. Przeto wspomniane zarzuty rozciagaja
si¢ 1 na tg sferg. W przypadku Rzeczypospolitej Polskiej (RP) uczynit to m.in.
J. Morbitzer! twierdzac, ze szkota stanowi synergiczny uktad dwoch najistotniej-
szych elementdéw: cztowieka i technologii, przy czym kazdy z nich wystepuje na
stosownym danej epoce poziomie rozwoju. | tak od poczatku funkcjonowania in-
stytucji szkoty do potowy XX wieku, dominujacy byt poziom rozwoju cztowieka.
Pojawienie si¢ maszyn dydaktycznych i zapoczatkowanie nurtu algorytmizacji
procesu ksztatcenia zmienito te proporcje. Do glosu zaczely dochodzi¢ urzadzenia
techniczne, a wraz ze wzrostem nasycenia ich elektronika rosty mozliwosci w zakresie
wspierania funkcji intelektualnych cztowieka. Proces ten opisat M. McLuhan, traktujac
media jako przedluzenia, ekstensje badZ wzmocnienia ciala i zmystéw cztowieka’.
Oto bowiem zaobserwowano uzytkowanie komputerow, ale nadto internetu jako
narzedzi wspierajacych, a niekiedy zastepujacych ludzki intelekt, co trafnie uchwy-
cit G. Laub: komputer ma nad mézgiem te przewage, Ze sie go uzywa’.

Co wigcej, powszechnie stosowane narzg¢dzia technologii informacyjnej okre-
§laja i ksztaltuja $wiadomo$é uzytkownikow, a nawet zmieniaja ich osobowosé”.
I tak pokolenia ludzi, ktorych masowa cyfryzacja dotkneta w dorostosci badz staro-
$ci czgsto przejawiaja komputerofobie, ktora B. Siemienicki zdefiniowal jako
zjawisko spowodowane powstaniem dysonansu migdzy konieczno$cia opanowania

1J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej (w:) K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs, P. Ole$niewicz (red.), Edukacja jutra w kontek-
Scie wyzwan wspolczesnosci, Wyzsza Szkota Humanitas Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosno-
wiec 2011, s. 25.

2 E. McLuhan, E Zingrone (red.), McLuhan. Wybér tekstéw, Poznan 2001, s. 337; J. Morbitzer,
O nowej interpretacji niektorych pojec¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt.,
s. 25.

® http://www.cytaty.info/autor/gabriellaub/l, 27.02.2011; J. Morbitzer, O nowej interpretacji nie-
ktorych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 25.

4K. Loska, Dziedzictwo McLuhana — miedzy nowoczesnosciq a ponowoczesnosciq, Krakow
2001, s. 71-72; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie techno-
logii informacyjnej, wyd. cyt., s. 25-26.
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umiejetnosci pracy na komputerze a bariera niemoznosci jej nauczenia si¢. Przy
czym zaobserwowano zalezno$¢ migdzy przejawem komputerofobii a podejsciem
cztowieka do obowiazkow, pracy tj. im bardziej jest ona schematyczna, jesli mato
aktywnos$ci w tym zakresie czlowiek prowadzi, tym bardziej objawy sie nasilaja”.

Inne badania np. G. Smalla wykazaty, ze dlugotrwaly kontakt z internetem
zmienia budowe i funkcjonowanie mézgu®. W szczegotach: zauwazono, ze Mie-
dzy pokoleniem o0sob starszych tzw. cyfrowych imigrantéw, rzadko lub wcale nie
korzystajacych z nowoczesnych mediow elektronicznych a pokoleniem ludzi mto-
dych tj. urodzonych po 1982 roku, tzw. cyfrowych tubyleéw’, generacji Y, poko-
lenia Google, pokolenia sieci®, dla ktorych §wiat mediow, komputerow, telefonow
komorkowych, a przede wszystkim internetu, stat si¢ naturalnym srodowiskiem
funkcjonowania, wytworzyta si¢ luka mézgowa (ang. brain gap). Uznano, Ze nie
sa to juz zwykle zmiany wynikajace z tzw. konfliktu pokolen, bowiem przepas¢
migdzy mozgami odnosi si¢ do rdéznic znacznie glgbszych niz zwykte miedzypoko-
leniowe kontrowersje co do gustow i wartosci. Tu tez wskazano, ze ewolucyjna
zmiana w oprzyrzadowaniu terazniejszych miodych ludzi, wywotata zmiane w
sieciach neuronowych ich umystéw, a te sa fundamentalnie inne od tych, jakimi
dysponuja rodzice i dziadkowie tychze ludzi®.

Niniejsze zmiany maja zasadnicze znaczenie we wspotczesnej edukacji. Bo-
wiem przedstawiciele pokolenia sieci cechuja si¢'”: niezdolnoscia do glebszej
refleksji; niezdolnoscig do uogélniania, generalizacji wnioskéw, niezdolnoS$cia
do przyjmowania szerszego punktu widzenia, cyfrowa wersja zespolu deficytu
uwagi tj. przerzucaniem si¢ z jednej koncepcji na druga, bez glebszej refleksji

® B. Siemieniecki, Media a patologie (w:) B. Siemieniecki (red. nauk.), Pedagogika medialna,
tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 220; A. Mamrot, Komputer a edukacja
dzieci w wieku wczesnoszkolnym (w:) K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs, P. Olesniewicz (red.), Edu-
kacja jutra w kontekscie wyzwan wspotczesnosci, wyd. cyt., s. 73.

®G. Small, G. Vorgan, iMézg. Jak przetrwaé technologiczng przemiane wspélczesnej umystowo-
Sci, Poznan 2011, s. 47; G. Small, G. Vorgan, iBrain. Surviving the technological alteration of the
modern mind, New York 2008; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé pedagogicznych
w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 26.

" M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, 2001 (w:) http://www.marcprensky.com,
28.02.2011; M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, Part I1: Do They Really Think Differen-
tly?, 2001 (w:) http://mww.marcprensky.com, 28.02.2011; Cyfrowi tubylcy i imigranci (w:)
http://www.edunews.pl, 28.02.2011; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych poje¢ pedago-
gicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 26.

8 E. Musial, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediéw (w:) K. Denek, A. Kamifiska, P. Ole-
$niewicz (red.), Edukacja jutra. Problemy edukacji jutra w dobie globalizacji, Wyzsza Szkota Huma-
nitas Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2012, s. 172.

°G. Small, G. Vorgan, iMézg. Jak przetrwaé technologiczng przemiane wspolczesnej umystowo-
Sci, wyd. cyt., s. 47; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé¢ pedagogicznych w dobie
technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 26.

W p_ Gorecki, Mézg w sieci, Newsweek nr 34 z 2008, s. 51; J. Nikodemska, Jak nas psuje Face-
bdg, Focus nr 2 z 2011, s. 34; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé pedagogicznych
w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 26.
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i nieckonczeniem tego, co zostato rozpoczete''; dopasowaniem umystéw do oka-
blowanego $wiata, gdyz mozg jest bardzo plastyczny w wieku dojrzewania, czyli
wtedy, kiedy mtodzi ludzie zanurzeni sa w cyfrowych technologiach™.

Ponadto ze wzgledu na ciagle funkcjonowanie w warunkach nadmiaru infor-
macji, ogromnego przeciazenia informacyjnego oraz nadmiernej koncentracji na
wybranej aktywno$ci® moézgi cyfrowych tubylcéw pracuja w tzw. trybie awa-
ryjnym, w ktorym dochodzi do odlaczenia kory przedczolowej tj. czesci odpo-
wiedzialnej za empatig, altruizm i tolerancj¢. W wyniku tego procesu pojawiaja
si¢ u tych ludzi: trudno$ci w komunikowaniu uczué, trudnos$ci ze rozumieniem
cudzego, czyjego$ punktu widzenia, trudnosci z utrzymywaniem relacji spo-
lecznych, a przez to coraz bardziej przypominaja oni osoby autystyczne. Mowi si¢
przy tym o najbardziej narcystycznym pokoleniu w historii, o ludziach zapatrzo-
nych w siebie, przekonanych o wiasnej niepowtarzalnos$ci, oczekujacych od oto-
czenia podziwu, a w konsekwencji traktujacych innych instrumentalnie™,

U pokolenia sieci zauwazono takze: utrate badz brak cenionej we wspélcze-
snym Swiecie kreatywnosci oraz odmienny tok mys$lenia i inny sposéb prze-
twarzania informacji, polegajacy na zapamigtywaniu mnéstwa informacji,
ktérych nie potrafi si¢ wlasciwie zinterpretowaé i wykorzystaé, a ten wtasnie
proces myslowy jest podstawa budowania wiedzy.

W bardziej ekstrawaganckich, ekscentrycznych narracjach mowi si¢ o ewolucji
ludzi do podgatunku homo sapiens digitus, czlowieka myslacego palcem. Chodzi
tu o sytuacje’:

e gdy bazujac na lacinskim stowie digitus tj. palec, postrzega si¢ cztowieka
uzywajacego palcow rak jako przedtuzen, ekstensji mysli np. gdy 6w cztowiek:

— siedzi przed telewizorem i niepodzielnie dzierzy w dioni wspotczesne insy-
gnium witadzy rodzinne;j tj. pilota do telewizora,

- pisze wygimnastykowanym do matpiej zrecznosci kciukiem wiadomosci
w telefonie komérkowym,

- pracuje na komputerze tj. w bliskim kontakcie z klawiatura, myszka, touch-
padem, ekranem dotykowym,

e gdy rozpatrujac z jezyka angielskiego stowo digital dodaje si¢ cztowiekowi
epitety: zdygitalizowany, ucyfrowiony, przetwarzajacy, wspottworzacy, korzysta-
jacy z technologii cyfrowych,

1D, Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, Warszawa 2010,
S. 476-477; E. Musial, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediow, wyd. cyt., s. 173.

12D, Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, wyd. cyt., s. 476—477;
E. Musiat, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediow, wyd. cyt., s. 173.

13 D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, wyd. cyt., s. 476—477;
E. Musiat, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediow, wyd. cyt., s. 173.

1% E. Musial, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediéw, wyd. cyt., s. 172—173.

M. Przybyta, Od konwergencji, przez konkurencje do dywergencji mediéw (w:) K. Denek,
A. Kaminska, W. Kojs, P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra w kontekscie wyzwan wspélczesnosci,

wyd. cyt., s. 88.
351



ZBIGNIEW LESNIEWSKI

e gody rozpatruje si¢ starozytne greckie i rzymskie znaczenie stowa digitus, tj.
jako miarg dlugosci mniejsza niz dwa centymetry i dodaje wspodtczesnemu czto-
wiekowi zwiazki, powigzania na wyciagnigcia palca, wspolistnienie, przyjazn z
technologia cyfrowa.

Jednakze najwazniejsze sa sytuacje, miejsca, w ktorych palec kierowany do-
brymi, logicznymi mys$lami, harmonijnie wspoétdziata z otaczajacym cyfrowym
$wiatem: skanerem, terminalem, bankomatem, czytnikiem linii papilarnych itp.
Takiego za$ cztowieka badacze proponuja nazwa¢: homo sapiens sapiens digitus —
czlowiek wlasciwy rozumujacy, myslacy palcem lub homo sapiens sapere digi-
tus — czlowiek wlasciwy poznajacy, smakujacy $wiat palcem™.

W rozwazanym zakresie dostrzezono takze plycizny intelektualne, polegajace
na tym, ze wspoélczesni mlodzi uzytkownicy internetu, majac dostep do coraz
wigkszej ilosci informacji, rozumieja i wiedza coraz mniej, a ich wiedza staje
si¢ wyrywkowa i powierzchowna, pozbawiona blyskotliwos$ci i znajomosci
szerszego kontekstu'’. Przeto badacze problemu mowia sarkastycznie o tepym
pokoleniu, ograniczajacym si¢ do przyswajania okruchdéw informacji znajdowa-
nych on-line™.

To wszystko za§ wptywa na powstawanie, generowanie si¢ pewnej gamy
zjawisk, w tym do$¢ niebezpiecznych, bo swiadczacych o znacznym ogranicze-
niu poznawczym. Jednym z nich jest uznanie internetu za najwazniejsze zrodio
informacji. Z badan wynika, iz jest tak dla wigkszosci tj. 76,2% badanych
uczniéw, mtodych ludzi w wieku 12—30 lat. Jedynie 0,8% z nich o$wiadcza, Ze jest
to zrodto mato wazne lub zupelnie niewazne™. | dalej: ponad 90% badanych wyko-
rzystuje sie¢ do nauki i odrabiania lekcji. Zatem badani polscy uczniowie nie wy-
obrazaja sobie zatem zycia bez internetu. Niepokoi jednak to, ze dla wigkszosci
Z nich jest to jedyne zrodto informacji, z ktorego korzystaja®.

Co wigcej w zaobserwowano tu zjawisko googlizmu, czyli pogladu gloszace-
g0, ze wyszukiwarka Google jest wyznacznikiem rzeczywistos$ci, a liczba wynikow
wyszukiwan danego pojecia jest miarg jego encyklopedycznosci. Googlisci traktuja
wyszukiwarke jako najwyzsza instancj¢ w rozstrzygnigciach terminologicznych

16 Tamze, s. 88.

Y N. Carr, The Shallows: What the Internet Is Doing to Our Brains, New York 2010; J. Morbit-
zer, O nowej interpretacji niektorych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd.
cyt., s. 30.

18 D. Tapscott, Cyfrowa dorosfosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, wyd. cyt., s. 476—477;
E. Musiat, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediow, wyd. cyt., s. 173.

¥K, Krejtz (red.), Diagnoza internetu 2009, Warszawa 2009, s. 107; J. Morbitzer, O nowej in-
terpretacji niektorych pojeé¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 29.

OM. Polak, Internet najwazniejszq pomocq w nauce (W:)  http:/fedunews-
pl.blogspot.com/2008/11/internet-najwaniejsz-pomoc-w-nauce.html, 23:41 sobota, 8 listopada 2008;
J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyj-
nej, wyd. cyt., s. 29.
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i blednie zakladaja prawdziwosé zawartych w internecie informacji*. Nadto osoby
te preferuja obraz, myslenie hipertekstowe, nielinearnos$¢ i wielowatkowos$¢ mysle-
nia, zamiast ksigzek wola Googlezz. W ten oto sposob wielu uczniéw obdarza in-
ternetowe informacje nadmiernym zaufaniem. Np. wsréd mtodziezy stwierdza sig
funkcjonowanie powiedzenia: gdy potrzebuj¢ informacji wtedy pytam wujka Goo-
gle, to jego zagadujg, gdy chce sig czegos dowiedzie¢, a nie znam takiej strony,
gdzie bezposrednio znajde odpowiedz?.

Ponadto wielu ta aktywnos$¢ wielu zawegza do ciotki Wiki, czyli Wikipedii, tzn.
w obrgbie tak wyselekcjonowanego zrodta, jakim sa zasoby globalnej sieci zaob-
serwowano korzystanie li tylko z Wikipedii. Ta wolna, najwigksza, najpopular-
niejsza i najlatwiej dostepna w historii §wiata, cho¢ bynajmniej nie najlepsza ency-
klopedia liczy miliony haset”’. Hasta te tworzone przez sieciowy thum amatorow,
ktorych A. Keen nazwat z przekasem i by¢ moze na wyrost ignorantami i nieukami
zawieraja duzo bledow i niescistosci®®. Zatem Wikipedia to ewidentny triumf ilosci
nad jako$cia. Jednak jest w niej rzecz cenna tj. koncowy rezultat bedacy efektem
wspolpracy bardzo duzych grup spotecznych, ludzi nieznajacych si¢ wzajemnie,
ale dostrzegajacych wspolny cel i zdolnych do jego realizacji. Ponadto do takich
wspolnych przedsigwzig¢ procz analizowanej Wikipedii naleza YouTube, Facebo-
ok, Twitter. O ich wielkiej roli $wiadczy fakt, ze czasopismo Time nagrode Czfo-
wiek Roku, przyznawana od roku 1927 cztowickowi, grupie ludzi, maszynie lub
idei, ktora miata najwigkszy wptyw na wydarzenia na swiecie w roku 2006 przy-
znalo cztonkom spotecznosci internetowej, honorujac w ten sposéb masowy roz-
woj internetowych tresci i spotecznos$ci, tworzonych poprzez sie¢. W uzasadnieniu
napisano migdzy innymi, iz jest to wspdlnota i wspotpraca o skali, jakiej dotad nie
widziano®.

Z powyzszymi zwiazana jest googlifikacja umyshu (ang. googlification of the
mind), czyli upodabnianie si¢ funkcjonowania moézgu do wspomnianej juz wyszuki-
warki internetowej Google. W praktyce zjawisko to oznacza bezrefleksyjne stosowanie
metody kopiowania i wklejania cudzych opracowan przy tworzeniu wiasnego tekstu,

2! http:/ipl.wikipedia.org/wiki/Googlizm, 31.01.2011; J. Morbitzer, O nowej interpretaciji niekts-
rych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 30.

22 B Musial, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediéw, wyd. cyt., s. 172.

2 M. Filiciak i in. (red.), MEODZI I MEDIA. NOWE MEDIA A UCZESTNICTWO W KULTU-
RZE, Raport Centrum Badan nad Kultura Popularna SWPS, s. 116 (w:) http://bi.gazeta.pl/
im/6/7600/m7600446.pdf, 28.02.2011; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé¢ pedago-
gicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 30.

2410. urodziny Wikipedii, Dziennik Polski 15.01.2011, s. A6; J. Morbitzer, O nowej interpretacji
niektorych pojeé¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 29.

25 A. Keen, Kult amatora. Jak internet niszczy kulture, Warszawa 2007; J. Morbitzer, O nowej
interpretacji niektérych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 29.

26 3. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel? (w:) K. Denek, A. Kaminska,
W. Kojs, P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra. Edukacja w spoleczenstwie wiedzy, Wyzsza Szkota
Humanitas Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec 2010, s. 210.
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na ogdt pozbawionego wartosci intelektualnej i poznawczej?’. W ogélnosci zas mowi
si¢ tu 0 braku krytycyzmu w ocenie Zrodel internetowych.

W ten sposob zarejestrowano proces ksztattowania sig oblicza wspdlczesnej
edukacji pod wptywem czynnikéw o dualnym charakterze technologicznym i kul-
turowo-spotecznym. Pozostaja one we wzajemnym zwiazku, gdyz rozwoj i upo-
wszechnienie internetu umozliwity powstanie portali spoteczno$ciowych i mecha-
nizmow pozwalajacych przecigtnemu internaucie na zasilanie globalnej sieci
trescia, prowadzac w dalszej konsekwencji do wytworzenia kultury konwergen-
cji, zbieznosci, wspéldzialania uczestnikow réznorodnych spotecznosci interne-
towych w osiaganiu rozmaitych wspélnych celow?.

Z powyzszymi wspotgra zmiana rozumienia pojecia wiedza. W tradycyjnym
ujeciu za wiedz¢ rozumie sig tresci utrwalone umysle ludzkim w rezultacie groma-
dzenia do$wiadczen i uczenia si¢. Zatem klasyczne definicje lokalizuja wiedzg
w umysle cztowieka”. Charakteryzujac wspolczesne paradygmaty rzeczywistosci
C. Cempel i L. W. Zacher stwierdzili, ze metafora wiedzy jest sie¢. Bowiem rze-
czywisto$¢ jest postrzegana jako sie¢ wzajemnych relacji miedzy obserwowanymi
zjawiskami badz tez informacjami*’. W internecie ludzie pozytkuja dla wsp6lnego
celu i realizacji wspolnych zatozen zdobyte w jakiej$ dziedzinie kompetencje eks-
perckie. Nikt nie wie wszystkiego, kazdy wie co$. Cala wiedz¢ ma ludzko$¢.
Zbiorowa inteligencja to witasnie zdolno$¢ wirtualnych spotecznosci do wykorzy-
stania polaczonych uzdolnien wszystkich ich cztonkéw. To, czego cztowiek nie
wie lub nie umie zrobi¢ samodzielnie, moze teraz zrobi¢ razem z innymi. Taka za$
organizacje badacze nazywaja wspélnota wiedzy*'.

W niniejsze rozwazania wpisal sie P. Walsh twierdzac, iz tradycyjne prze-
konania dotyczace bycia ekspertem zalamuja si¢ lub co najmniej zmieniajq si¢
dzigki bardziej otwartemu procesowi komunikacji w cyberprzestrzeni. Paradygmat
eksperta wymaga znajomos$ci zawegzonego obszaru wiedzy, jaki moze opanowaé
jednostka. Z kolei pytania stawiane przed zbiorowsg inteligencja sa otwarte i inter-
dyscyplinarne, przetamuja granice zagadnien i wykorzystuja potaczona wiedze
zroéznicowanej spotecznosci. Kolektywna inteligencja zaktada, Zze kazda osoba

21's. Kawczynski, Problem plagiatowania w szkolnictwie wyzszym. Charakterystyka elektronicz-
nego systemu antyplagiatowego, E-mentor nr 2 (19) z 2007 (w:) http://www.e-mentor.edu.pl/artykul
/index/numer/19/id/412, 15.02.2011; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé¢ pedago-
gicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 30.

28 J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 35.

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 434; J. Morbitzer, O nowej inter-
pretacji niektorych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 27.

0 C. Cempel, Nowoczesne zagadnienia metodologii i filozofii badar, Poznan 2003;
http://neur.am.put.poznan.pl/mt/mt.htm, 26.02.2010; L. W. Zacher, Transformacje spofeczenstw — od
informacji do wiedzy, Warszawa 2007, s. 209; J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny
cel?, wyd. cyt., s. 211.

LR, Levy, Collective Intelligence: Mankind’s Emerging World in Cyberspace, Cambridge 1997,
s. 20; H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, Warszawa 2007, s. 31;
J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 211
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moze co$ wnie$¢, nawet jesli tylko bedzie wzywana ad hoc, na chwile, z przypad-
ku. Sila 1 spoiwem taczacym taka zbiorowa inteligencje nie jest posiadana wiedza,
ale proces jej zdobywania dynamiczny i wymagajacy aktywnego uczestnictwa,
nieustannie testujacy i afirmujacy spoteczne wigzi wewnatrz grupy*>. Uznano przy
tym, ze najbardziej spektakularnym i wymiernym osiagnigciem wspolnoty wiedzy,
zbiorowej inteligencji jest wspomniana juz Wikipedia, dostgpna w internecie, pisa-
na i redagowana przez internautow encyklopedia powszechna oraz towarzyszace
jej mniejsze opracowania, jak Wikicytaty, Wikistownik, Wikizrédta, Wikibooks
i inne. Te niewatpliwie przydatne i popularne wytwory spotecznosci internetowych
przyczynity si¢ do zmiany rozumienia pojgcia wiedza z tematow usankcjonowa-
nych przez tradycyjne encyklopedie na znacznie szerszy zakres zagadnien interesu-
jacych wyspecjalizowane grupy i subkultury. Zmienito si¢ takze rozumienie kom-
petencji eksperta, za ktorego uwazano dotychczas uznane autorytety akademickie,
na rzecz czego$ mniej okreslonego, blizszego koncepcji zbiorowej inteligencji.
Tych, ktorzy obawiaja si¢ niskiej wiarygodno$ci Wikipedii uspokaja si¢ moéwiac, iz
wigkszo$¢ wikipedystow, jej tworcow, traktuje swoje zobowiazania wobec calej
spotecznosci bardzo powaznie i odpowiedzialnie, a poza tym cata spolecznosé
dziata jako mechanizm samokorygujacy i kazda informacja umieszczona w sieci
zostanie z duzym prawdopodobienstwem sprawdzona i poprawiona. Tworcy Wiki-
pedii naleza do tzw. kultury wiedzy (ang. knowledge culture), spotecznosci rozwi-
jajacej si¢ wokol udostgpniania i oceny wiedzy, bedacej elementem Kkultury
uczestnictwa (ang. participatory culture), kultury w ktorej fani i konsumenci sa
zapraszani do aktywnego uczestnictwa w tworzeniu i redystrybucji nowych tre-
§ci®®. Nadto internet daje ludziom dostep do $rodowiska milionéw ludzkich umy-
stow pracujacych jednocze$nie nad wszystkim, gdzie wszystko jest potencjalnie
wazne dla wszystkich. T¢ nowa kategori¢ poznawcza okresla si¢ tez mianem inte-
ligencji otwartej*. Innymi stowy: wiedza i inteligencja dotad atrybuty jednostek
opuszczaja ludzkie umysty, ulegaja uspotecznieniu, staja si¢ dobrem wspolnym, sa
otwarte na nieustanny przeplyw informacji, idei, koncepcji, niekoniecznie gigbo-
kich i wartoSciowych, ale dynamicznych, bedacych w nieustannej interakcji z in-
nymi ideami i koncepcjami, pochodzacymi od anonimowych cztonkéw interneto-
wej spotecznosci®.

Ale istotnym problemem jest jako$¢ i uzytecznos$¢ tak pojmowanej wiedzy,
gdyz zdobywanie informacji z niezidentyfikowanych zrodet jest praktyka kontro-
wersyjna. Stad tez duza problematyczno$¢ uzytecznosci tak interpretowanej
wiedzy w rozwoju nauki. Bowiem pod pojgciem nauki rozumie si¢ m.in. cato-

%2 H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, wyd. cyt., s. 54-55;
J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 211-212.

% H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, wyd. cyt., s. 246, 257;
J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 212.

% D. de Kerckhove, Inteligencja otwarta. Narodziny spoleczeristwa sieciowego, Warszawa 2001,
s. 21; J. Morbitzer, Spoleczernstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 212.

% J. Morhitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218-219.
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ksztalt wiedzy osiaganej za pomoca metodologii naukowej, czyli systemu jasno
okreslonych regut i procedur, do ktérych odwotuja si¢ badania bgdace podstawa
ewaluacji wiedzy. Tymczasem sita i zarazem stabo$cia zbiorowej inteligencji jest
jej niezorganizowanie, brak dyscypliny i zasad, a takze brak ustalonych procedur,
jak tg wiedzg wykorzysta¢. Kazdy uczestnik stosuje tu swoje wlasne reguty, prze-
twarza dane wedtug wtasnych norm, z ktorych jedne bardziej przekonuja niz inne,
ale zadne nie sa z definicji zte®. Wynika stad, ze wiedza internetowa nie moze by¢é
bez odpowiedniego przetworzenia podstawa do rozwoju nauki. Zatem wyraznie
rysuje si¢ tendencja rozmywajaca dawne znaczenie pojecia wiedza, wyprowadza-
jac ja z ludzkiego umystu do globalnej sieci, de facto niemal utozsamiajac wiedze
z informacja. Trudne do rozstrzygnigcia bedzie takze pytanie jak mierzy¢ inteli-
gencje, wiedze otwarta, ktore dotychczas zwiazane byly z konkretna osoba, a nie
jak obecnie z cata globalng spolecznoscia. W tym zakresie J. Morbitzer dodal, ze
pojecie wiedzy jednym z najwazniejszych w edukacji. Przyswojenie tejze wiedzy,
a takze przygotowanie do jej zdobywania naleza obok zadan wychowawczych do
podstawowych celow, a nawet misji szkoly. Co wigcej wiedza i madro$¢ nie zawie-
raja si¢ w ksiazkach, programach komputerowych czy w internecie. Tam sa jedynie
informacje. Madros¢ i wiedza sa zawsze ucielesnione w czlowieku, sa zdobywa-
ne przez uczaca si¢ osobeg i przez nia wykorzystywane®’. Wiedza stanowi przeto
domeng cztowicka, a nie maszyny. Tylko cztowiek moze wiedz¢ zdobywaé, do-
skonali¢ i przetwarza¢. Nieuprawnione jest tez utozsamianie informacji z wiedza.
Ot cho¢by dlatego nauczyciele winni uczy¢ racjonalnego i krytycznego korzystania
z tych ogromnych zrédet informacji, akcentujac, ze z zalozenia majq to by¢ zrodia
pierwszego, ale nie jedynego i ostatniego kontaktu. | dalej: dotarcie w internecie do
potrzebnej informacji jest pierwszym ogniwem w procesie ewentualnego prze-
ksztatcania jej w wiedzg, a nastgpnie bardzo dlugiego procesu ksztaltowania czto-
wieka ku madrosci. Internetowa informacja jest zaledwie podstawowym budulcem,
cegielka, ktora mozna i nalezy wykorzystaé¢ do budowania wiedzy*®.

W ten oto sposéb badacze problemu odkryli tez zjawisko mechanizmu auto-
rytetu kolektywnego, bazujacego na tacinskim stowie auctoritas oznaczajacym:
prestiz; powage; wplyw; znaczenie; czlowieka, instytucje majacych wptyw, zna-
czenie, cieszacych si¢ uznana powaga, mirem; cztowieka bedacego arbitrem,
znawca, wyrocznia, mistrzem, alfg i omegafg; osobe, ktoérej spotkanie, chocby
w warstwie historycznie dostgpnego przekazu byto wazne dla rozwoju kogo$ inne-

% H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, wyd. cyt., s. 55;
J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 212.

%7 P, F. Drucker, Spofeczeristwo pokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 171; J. Morbitzer, O nowej in-
terpretacji niektorych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 27.

% J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 27, 29; J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt.,
s. 211.

% W. Kopalifiski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych (W) http:/ww.slownik-
online.pl/kopalinski/444589BD9ED81322C12565CC004B5894.php, 28.02.2011; J. Morbitzer, O nowej
interpretacji niektorych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 31.
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go, ktéra ten uznaje za katalizator swych przemian wewngtrznych, wobec ktorej
ma dtug wdzigcznosci, cho¢ bez poczucia petnej ulegtosci®. W przypadku Wiki-
pedii jest to zbiorowy efekt bezposrednich dziatan internautow aktywnie korzysta-
jacych z sieciowej encyklopedii, ktorzy nieustannie modyfikuja i weryfikuja tresc
haset**. Mechanizm ten, bazujacy na zatozeniu, ze kazdy moze co$ wnie$¢, a wigk-
szo$¢ nie moze si¢ myli¢ jest odwrotnoscia mechanizméw budowania wiedzy
szkolnej, zaktadajacej poprawnosé¢ wiedzy wnoszonej przez ekspertow*. Przy tej
okazji warto nadmienié, iz ze zjawiskiem autorytetu kolektywnego skorelowane sa
coraz szerzej ujawniajace si¢ wsrod wszystkich grup spotecznych postawy nihili-
styczne, upadek autorytetéw indywidualnych oraz katastrofa aksjonorman-
tywna w wymiarze globalnym®. Szczeg6lna forma autorytetu kolektywnego jest
autorytet strony internetowej, tym wigkszy, im wyzej w wynikach wyszukiwania
znajduje si¢ dana strona. Jednakze wiara w bezwzgledna prawdziwos¢ takiego
algorytmu jest naiwna, gdyz o pozycjonowaniu stron w wyszukiwarce moga,
a wlasciwie decyduja np. wzgledy komercyjne.

Funkcjonowanie autorytetu kolektywnego, wptywa na postrzeganie tradycyj-
nychAIorm autorytetu zaréwno szkoty jako instytucji, jak i nauczycieli, ujmowa-
nych™:

e deontycznie tj. traktowanych jako przetozonych, ktorzy maja wtadze i maja
prawo rozkazywa¢ lub inaczej gdy kto$ jest przekonany, ze nie moze osiagnac
celu, do ktorego dazy, inaczej, niz wykonujac jego rozkazy. Autorytet tego typu
rozpada si¢ dalej na:

— autorytet sankcji, gdzie autorytet ma inny cel niz dana osoba, ale ta ostania
stucha rozkazow z obawy kary lub liczac na nagrodg,

— autorytet solidarnosci, gdzie obydwie strony maja ten sam cel,

e epistemicznie tj. traktowanych jak znawcow, specjalistow lub inaczej: dana
osoba jest dla innej osoby autorytetem epistemicznym wtedy i tylko wtedy, kiedy
ma przekonanie, ze dana dziedzing zna lepiej i ze moéwi prawdg.

Przeto nauczyciele czgsto czuja si¢ niepewni, majac swiadomosé, ze podawane
przez nich tresci moga by¢ w kazdej chwili zweryfikowane przez ucznia postugu-

0 L. witkowski, Wyzwania autorytetu, Krakow 2009, s. 17; J. Morbitzer, O nowej interpretacji
niektorych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 31.

4L M. Filiciak i in. (red.), MEODZI I MEDIA. NOWE MEDIA A UCZESTNICTWO W KULTU-
RZE, wyd. cyt.,, s. 116; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé¢ pedagogicznych
w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 30.

“2 M. Filiciak i in. (red.), MEODZI I MEDIA. NOWE MEDIA A UCZESTNICTWO W KULTU-
RZE, wyd. cyt., s. 116; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych poje¢ pedagogicznych w dobie
technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 30.

“ A Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczeristwie zaawansowanej nowoczesno-
sci, (w:) K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs, P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra. Aksjologia, inno-
wacje i strategia rozwoju, Wyzsza Szkota Humanitas Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec
2011, s. 152.

44 J. M. Bochenski, Sto zabobonéw. Krétki filozoficzny stownik zabobonéw, Wydawnictwo AN-
TYK Marcin  Dybowski, 2008; Jozef Bochenski — Sto zabobonéw (w:) http://100-
zabobonow.blogspot.com/2008/04/autorytet_27.html, 12.02.2013.
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jacego si¢ telefonem komoérkowym, pozwalajacym na szybkie potaczenie z interne-
tem. Tak wigc nowe technologie pozbawiaja wspolczesnego nauczyciela roli eks-
perta, a w kazdym razie zmuszaja go do wigkszej ostrozno$ci w przekazywaniu
materialu. Jednakze przypisywanie autorytetu internetowym wyszukiwarkom, stro-
nom czy tez mechanizmom wyszukiwania jest bardzo nietypowa praktyka i jedno-
cze$nie syndromem wspotczesnosci. Tym bardziej zadziwiajacym, gdyz wspolcze-
sne mtode pokolenie, wychowane w duchu postmodernistycznych ideatéw czgsto
kwestionuje istnienie autorytetdéw. Dziwi zatem obdarzanie nim internetu, ktory
przeciez nie spetnia zadnych kryteriow bycia autorytetem. To za$ $wiadczy o erozji
niektorych, waznych poje¢ pedagogicznych albo jak zauwazyta H. Arendt w edu-
kacji wspotczesnego swiata powstat problem polegajacy na tym, ze z samej swej
natury nie moze ona wyrzec sie ani autorytetu, ani tradycji, niemniej wspotczesny
proces edukacyjny musi przebiegac w swiecie, ktorego struktury nie wyznacza juz
autorytet i nie spaja tradycja®.

Niniejsze zmiany zmuszaja do poszukiwania nowych form, metod nauczania.
A tu tradycyjne pytanie metodyczne Jak nauczaé? nalezy zastapi¢ pytaniem Kogo
sie naucza? Bez uswiadomienia nauczycielom wywodzacym si¢ z pokolenia cy-
frowych imigrantow, ze maja obecnie do czynienia z innym niz przed laty uczniem
tj. cyfrowym tubylcem, wszelkie proby porozumienia si¢, konieczne w dobrej edu-
kacji, skazane beda na niepowodzenie™.

W ten oto sposob pojawila si¢ m.in. koncepcja wiedzy, ba edukacji o nazwie
konektywizm. Jej tworcy G. Siemens i S. Downes bazujac na ogromnym wptywie
internetu, a szerzej mediéw na zycie i sposob uczenia si¢ wspotczesnych mtodych
ludzi, przyjeli, Ze metafora uczenia si¢ jest generowanie potaczen miedzy weztami
sieci internetowej, medialnej*’. Najwazniejsza kategoria edukacyjna jest tu wiedzie¢
gdzie (ang. know-where), a nie jak wiedzie¢ co (ang. know-what), czy wiedzie¢ jak
(ang. know-how). Jak podkreslaja autorzy konektywizmu, umiej¢tnos¢é sprawnego
docierania do poszukiwanego zasobu wiedzy jest wazniejsza od zasoboéw wiedzy juz
posiadanej. Wiedzie¢ gdzie, czyli wiedza o zrodtach wiedzy, a wigc niejako metawie-
dza, staje si¢ wiedza elementarna, podczas gdy wiedza wlasciwa, a raczej w klasycz-
nym rozumieniu informacje, znajduja si¢ w zasobach sieci. Tak rozumiana wiedza
staje si¢ procesem przeptywu multimedialnych tresci i idei oraz nieustannych inte-
rakcji miedzy cztonkami spotecznos$ci internetowej. Nadto wiedza ta ujgta w for-
mie testu czy tez wypracowania jest znacznie tatwiejsza do oceny i nie wymaga
obecnosci jego autora. Natomiast proces dydaktyczny rozumiany jako uporzadko-

5 H. Arendt, Kryzys edukacji (w:) H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym. Osiem ¢wi-
czen z mysli politycznej, Warszawa 1994, s. 231; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé
pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 31.

3. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé¢ pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 26.

“"G. Siemens, Connectivsm: A Learning Theory for the Digital Age, 2005 (w:)
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm, 25.02.2011; J. Morbitzer, O nowej interpreta-
¢ji niektorych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 27.
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wany w czasie ciag zmian i stanow cztowieka jest dla ewaluacji znacznie trudniej-
szy i dtugotrwaty.

Konektywistyczna koncepcja uczenia si¢, reklamowana pod hastem potacz sig,
aby sig¢ uczy¢, jest rownie interesujaca, co kontrowersyjna®. Sktania wiec do re-
fleksji nad istota wiedzy i misja szkoly. Z jednej strony znakomicie odzwierciedla
szkolna aktywno$¢ wspotczesnego ucznia, ktory wykorzystujac nowe technologie
poszukuje i selekcjonuje tre$ci oraz opinie, przetwarza je, streszcza, wymienia si¢
nimi z innymi uczniami, wlacza do posiadanych zasobow. Ponadto rodzi nadzieje
na zmiang szkoty z instytucji informujacej, encyklopedycznej w postulowang insty-
tucje uczaca poszukiwania i tworzenia wiedzy, preferujaca prymat myslenia nad
gotowoscia do przyswajania wiedzy podanej w gotowej postaci. Z drugiej jednak
strony konektywizm burzy dotychczasowe rozumienie procesu uczenia sig i posia-
dania wiedzy, niosac ze soba niebezpieczenstwo zredukowania uczenia si¢ do
bezmyslnego klikania w poszukiwaniu informacji®.

Konektywizm przyczynit si¢ do pojawienia si¢ dwoch rodzajow wiedzy, ktore
D. Tapscott scharakteryzowat nastgpujaco’:

- cztowiek sam dobrze poznaje dane zagadnienie. Jest to wiedza rozumiana
tradycyjnie, ktora de facto jest wiedzg elitarna, gdyz ze wzgledu na zréznicowane
mozliwosci poznawcze poszczegdlnych ludzi nie jest dostgpna dla wszystkich,

- wie sig, gdzie znalez¢ informacje na jego temat. Zatem chodzi tu o wiedze
egalitarng, w zakresie ktorej mozliwe jest zapewnienie rownych szans wszystkim
uczacym sig. Jest to jednak rodzaj wspomnianej juz metawiedzy, czyli wiedzy
o zrodtach wiedzy, a $cislej tylko o zrodtach informacji. Jest oczywiste, ze od do-
stgpu do informacji, cho¢by najwarto$ciowszej, do jej zrozumienia i nabycia umie-
jetno$ci wykorzystania droga jest bardzo daleka. Trudno wigc zgodzi¢ sig, by sama
umiejetno$¢ dotarcia do informacji byta wystarczajaca dla rozwoju i promowania
ucznia na réznych szczeblach edukacji. Idac takim tropem rozumowania, wkrotce
zacznie si¢ uznawac za wiedzg jest juz samo nabycie ksiazki, a moze nawet tylko
swiadomos¢ jej istnienia. Nadto J. Morbitzer odniost wrazenie, ze apologeci no-
wych technologii zdaja si¢ sugerowac, iz za tychze posrednictwem krzywa Gaussa
opisujaca m.in. rozktad ludzkiej inteligencji, kreatywnos$ci czy zdolnosci do ucze-
nia sig ulegnie splaszczeniu albo wrecz przybierze ksztalt prostej, co bedzie sym-
bolem jednakowych parametrow dla catej populacji. Jednoczesnie zapominaja, ze
nauka, gospodarka, polityka, kultura i wiele innych dziedzin dla swojego rozwoju
potrzebuja elit tj. wybitnych jednostek, zdolnych generowac postep.

M. Polak (red.), Konektywizm: polqcz sie, aby sie uczyé¢ (w:) http://www.edunews.pl/index.
php?option=com_content&task=view8dd=1068&Itemid=I, 20.04.2010; J. Morbitzer, O nowej inter-
pretacji niektorych poje¢ pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 27.

49, Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé¢ pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 27-28.

% D. Tapscott, Cyfirowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz Swiat, wyd. cyt., s. 479;
J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyj-
nej, wyd. cyt., s. 27-28.
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Stad przytaczany autor w refleksji nad konektywizmem stawia nastgpujace po
sobie pytania®:

- Na ile nauczyciele powinni t¢ nowa koncepcjg wiedzy akceptowac?

- Czym w istocie jest konektywizm?

- Na ile rzeczywiscie jest to nowa koncepcja uczenia si¢ w spoteczenstwie
sieci, a na ile jedynie legitymizacja istniejacego, wymuszonego przez pokolenie
cyfrowych tubylcow stanu znacznie uproszczonego sposobu uczenia sig?

- Na ile konektywizm wyjasnia i wzbogaca mechanizmy uczenia sig, a wigc
budowania wiedzy, a na ile pod ptaszczem teorii naukowej pozwala na niebez-
pieczne dla ludzko$ci wyprowadzenie wiedzy z umystow uczniow do internetu,
dostarczajac pseudonaukowego wyjasnienia dla uczniowskiego lenistwa, biernosci
i bezmyslnosci?

Bez odpowiedzi na te pytania moze dojs¢ do bezkrytycznej akceptacji konek-
tywizmu, a tym samym zgody na przedefiniowanie pojgcia wiedzy, ktora wyemi-
gruje do zasobow globalnej sieci. Stad zatozenie, ze konektywizm nalezy zaakcep-
towa¢ wylacznie jako rownolegta metode zdobywania wiedzy, tj. nie zamiast
dotychczasowych koncepcji, ale jako ich nowoczesne, odpowiadajace duchowi
czasu uzupetienie. Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze pelnoprawna metoda
wspotczesnej edukacji jest WebQuest, czyli bazujaca na konstruktywistycznej
koncepcji odmiana metody projektow, zakladajaca budowanie wiedzy w umystach
uczacych si¢ 0sob z wykorzystaniem informacji internetowej. Paradoksalnie cho¢
konektywizm i metoda WebQuestow wzajemnie sytuuja si¢ na przeciwstawnych
biegunach zdobywania wiedzy, obydwie sa uznawane i stosowane™>.

Zdaniem J. Morbitzera, w ten sposob powstaje budzaca niepokoj tendencja do
uwspoélnotowienia pojeé¢, ktore dotychczas byly osobnicze, $cisle zwiazane z
cztowiekiem. Chodzi tu o przedstawione uprzednio: wiedzg, inteligencjeg, autorytet.
Trend ten jest wygodny dla os6b intelektualnie przecigtnych i stabych, dla tych,
ktoérych poziom jest ponizej $redniej i dla ktorych takie uwspolnotowienie oznacza
awans. Niekoniecznie jednak znajdzie akceptacje u jednostek wybitnych, wyrasta-
jacych ponad przecietno$é. Takie podejscie prowadzi do obnizenia poziomu inte-
lektualnego duzych grup spotecznych, jak rowniez do deprecjacji i zaciemniania
istoty poje¢, dotychczas dobrze zdefiniowanych i ugruntowanych w pedagogice.
Te niepokojace tendencje doskonale wpisuja si¢ w ideologi¢ postmodernistyczna,
promujaca nieograniczona wolnos¢, réwnosé, wielos¢ prawd, a takze bedace

51 J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 28.

52 W. Zawisza, WebQuest — metoda projektu osadzona w technologii informacyjnej (w:) J. Mig-
datek, M. Zajac, Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, Krakow 2008, s. 269-281;
J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii informacyj-
nej, wyd. cyt., s. 28-29.
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w duzej mierze skutkiem funkcjonowania internetu propagowanie epoki malych
narracji i unicestwienie trwajacej dwa milenia epoki wielkich narracji®.

Internet ma tez swoje ideologiczne korzenie i wspdtczesne sympatie. Opisane
uprzednio tendencje uwspdlnotowienia wybranych pojeé¢ sa forma krzewienia edu-
kacyjnego internetowego socjalizmu. Zanikaja konieczne dla rozwoju ludzkosci
mechanizmy rywalizacji, pojawiaja si¢ liczne ulatwienia w zakresie wyszukiwania
i kopiowania informacji. Przestrzen internetu rozlewa si¢ bardziej szeroko niz gte-
boko. Takie utatwienia same w sobie sa cenne i uzyteczne. Jednak dla nieprzygo-
towanego i bezrefleksyjnego cztowieka stanowia intelektualna putapke, przez co
kreowany przez nieliczne elity rozwoj technologiczny absolutnie nie pozostaje
w dodatniej korelacji z rozwojem przecigtnego cztowieka. Dlatego badacze stawia-
ja tu pytania: Na ile sa to dziatania intencjonalne, majace na celu obnizenie pozio-
mu intelektualnego mieszkancow $wiata dla tatwiejszego sterowania nimi? Na ile
ludzkos¢ jest gotowa zrezygnowac z wilasnego rozwoju w wymiarze intelektual-
nym i duchowym w zamian za oferowane utatwienia zycia we wszystkich wymia-
rach>*?

Tego typu dylematy oraz krytyka dotyczy takze pojecia znacznie szerszego,
a mianowicie spoleczenstwa wiedzy. Paradoksalnie termin ten jest owocem nie-
wiedzy, nieporozumien oraz wielo$ci interpretacji i dokonywanych przy tym pew-
nych uproszczen. Podkresli¢ tu trzeba, ze 0 ile spoteczenstwo informacyjne jest
spoteczenstwem technologicznym, zbudowanym na bazie realnie istniejacych na-
rz¢dzi technologii informacyjnej tj. mikrokomputerow, internetu, telefonow ko-
moérkowych, o tyle spoleczenstwo wiedzy odwotuje si¢ do zasoboéw ludzkich®.

56RozwaZany termin wprowadzit do literatury P. F. Drucker poprzez wskazanie

na:

- pojecie pracownika wykorzystujacego wiedze (ang. knowledge worker), tj.
osobe wykorzystujaca w pracy bardziej swoj rozum niz umiejetnosci manualne®’;

— porzadek ekonomiczny, w ktérym wiedza, a nie praca, surowce czy kapitat,
jest kluczowym zasobem,

— porzadek spoteczny, w ktorym nierownosci zwiazane z wiedza sa gtownym
wyzwaniem,

58 J. Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedagogiki, Kra-
kow 2007, s. 291-301; J. Morbitzer, Postmodernistyczne konteksty Internetu (w:) J. Morbitzer (red.),
Komputer w edukacji, Krakow 2005, s. 175-183; J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektorych pojeé
pedagogicznych w dobie technologii informacyjnej, wyd. cyt., s. 35.

5 J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w dobie technologii in-
formacyjnej, wyd. cyt., s. 35-36.

% J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 213.

% p. F. Drucker, The Age of Social Transformation, The Atlantic Monthly, November 1994, s. 1;
J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 213.

" R. Daniluk, Zarzqdzanie wiedzq — teoria i praktyka (w:) E. Skrzypek (red.), Zarzqdzanie wie-
dzq i informacjq w procesie doskonalenia. Materialy z konferencji naukowej, Lublin 2001, s. 32;
J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 213.
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— porzadek polityczny, w ktorym rzad nie moze juz rozwiazywacé problemow
spotecznych i gospodarczych.

W spoteczenstwie wiedzy liczy sig nie tradycyjna wiedza og6lna, ktora pozwa-
la wiele rzeczy zrozumieé, ale wiedza specjalistyczna, ktora pozwala jakas$ rzecz
zrobi¢. Zatem wiedza taka sprawdzi si¢ w dzialaniu. Wazna jest przy tym wysoka
jakos$¢ ksztalcenia, a nie jego masowy charakter. W spoteczenstwie wiedzy ludzie
musza si¢ nauczy¢, jak si¢ uczy¢. Istotna jest tez zdolnos¢ do ustawicznego uczenia
si¢ i posiadanie motywacji w tym kierunku. Szkota w rozwazanym spoteczenstwie
musi polozy¢ nacisk na nauczanie indywidualne i realizowaé ksztatcenie wyposa-
zajace w wiedz¢ pojmowana zaréwno jako substancja, tj. wiedz¢ rozumianag trady-
cyjnie, jak i proces okreslany czasownikami umie¢, potrafi¢, moc, czyli postrzega-
na jako umiejetnosci. Musi to by¢ szkota przygotowujaca uczniéw do dziatan
innowacyjnych, rozumianych jako stosowanie wiedzy do tworzenia nowej wiedzy.
Spoteczenstwo wiedzy potrzebuje zatem procesu zdobywania wiedzy. Szczego6lng
role beda tu pehic szkoly wyzsze, gdzie wiedza teoretyczna jest tworzona i kody-
fikowana. Dzigki swojemu potencjalowi stang si¢ one podstawowymi instytucjami
spotecznymi. To nowe podejécie edukacyjne wymaga przedefiniowania pojecia
osoby wyksztatconej oraz bedzie zrodtem wielu problemoéw nie tylko natury orga-
nizacyjnej ale takze aksjologicznej i kulturowej. Zatem spoteczenstwo wiedzy im-
plikuje konieczno$¢ gruntownej zmiany roli oraz funkcji systemu ksztatcenia. Za-
uwaza si¢ przy tym, ze na chwile obecna, zaden kraj nie ma odpowiedniego
systemu edukacyjnego dla spoleczenstwa wiedzy™.

W tych rozmy$laniach zauwaza sig, ze wspolczesna szkola uwodzi iluzja
zdobycia atrakcyjnego zatrudnienia dzigki dyplomom, ktére oferuje. W skraj-
nych wypowiedziach wskazuje sig, ze wigkszo$¢ chodzacych dzi$ do szkoty bedzie
zy¢ w spoleczenstwie rzadzonym reguta V. Pareto 20:80, tj. gdzie 20% ludzi be-
dzie miato zatrudnienie. Dla przyktadu podaje si¢, ze w 27 krajach Unii Europej-
skiej zyje dzi$§ okoto po6t miliarda mieszkancow, w tym 83 milionow uczniow
i studentow oraz 6 milionéw nauczycieli. Bezrobocie oscyluje w granicach 7-10%,
a 60 milionéw ludzi zyje z zasitku socjalnego. Przy tym nie ma gwarancji zatrud-
nienia dla 18% mlodych ludzi, a 80 milionéw to osoby o niskich kwalifikacjach.
Straty szkolne i grupy wykluczonych sa znaczne, bo wahaja si¢ od 5 do 20%
ucznidw. Tymczasem na 50% miejsc pracy wymaga si¢ wyzszego wyksztalcenia,
a na 40% wyksztalcenia w zakresie szkoty $redniej. Przeto wchodzacy na rynek
pracy musza kilkakrotnie poddawa¢ sig rekwalifikacji’.

W spoteczenstwach wspotczesnych zmienia si¢ tez pozycja pracy zawodo-
wej. Zmniejsza si¢ czas przeznaczany na pracg, karier¢ zawodowa, w zwiazku
Z pozniejszym jej podejmowaniem przez miodych ludzi, wydluzaniem rocznych

%8 J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 213-214.

% M. Balicki, Reformy i tendencje rozwojowe europejskich systeméw edukacyjnych na przefomie
wiekow (w:) A. Cudowska (red.), Kierunki rozwoju edukacji w zmieniajqcej sie przestrzeni spolecz-
nej, Bialystok 2011; A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenistwie zaawansowanej
nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 147.
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urlopdéw pracowniczych, skracaniem tygodnia pracy, rozwojem form pracy w nie-
pelnym wymiarze. Wiaze si¢ to z wieloscia statusow pracownikow i umow o prace.
Sytuacja ta rodzi nowe wyzwania dla edukacji. Staje si¢ ona bowiem oferta zastep-
cza, wypetnieniem czasu wolnego od pracy. Oswiata ustawiczna jawi si¢ wigc nie
tylko jako mozliwos¢, ale takze jako konieczno$¢ w rozwoju cztowieka. Szkota
wpisuje si¢ wiec bezrefleksyjnie w retoryke sukcesu, ktoérego wyznacznikiem jest
dobrze platna posada w duzej korporacji. Tym samym wigkszo$ci uczacych si¢
oferuje poczucie niespeienia, klgski i spotecznej marginalizacji®.

Z powyzszych powodow termin spoleczenstwo wiedzy wielu postrzega nie ja-
ko alternatywna nazwg spoteczenstwa informacyjnego, ale raczej jako nastgpny
etap rozwoju spotecznego, jako spoleczenstwo postinformacyjne, jako pewien
punkt docelowy, do ktorego ludzkos¢ bedzie zmierzaé, ale proces ten bedzie dtugo-
trwaly i trudny, a sam cel zapewne nie bedzie ostateczny®.

Rozwazane spoleczenstwo bywa tez nazywane spoleczenstwem zaawansowa-
nej nowoczesnosci. Tu za$ jedna z kategorii epistemicznych jest ryzyko, ktorego
spotecznie obowiazujace interpretacje skutecznie nadaja media masowe. Zagroze-
nia cywilizacyjne przekraczaja granice panstw narodowych rozprzestrzeniaja si¢
wraz z procesami globalizacji $wiata. Wywoluja wiele zagrozen dla zycia ludzi,
tym niebezpieczniejszych, ze niewidocznych, rozpoznawalnych o tyle, o ile zosta-
na zdefiniowane przez nauke. Podstawowa zmiang kategorialng w spoleczenstwie
ryzyka jest uniwersalizacja niebezpieczenstw i zagrozen oraz inscenizowana przez
srodki masowego przekazu dominacja publicznej percepcji ryzyka. Te nowe nie-
bezpieczenstwa, w przeciwienstwie do znanej biedy spotecznej, sa szalenie demo-
kratyczne, przekraczaja granice, przez co ludzko$¢ staje si¢ czlonkami Swiatowej
wsp6lnoty niebezpieczenstw®,

Obraz wspotczesnego $wiata kreuje tez proces indywidualizacji, wyrazajacy
sie®:

— uwalnianiem od historycznie danych spotecznych form zycia i wigzi migdzy-
ludzkich, rozumianych jako tradycyjne struktury wtadzy i ochrony bytu,

— utratg tradycyjnych przekonan dotyczacych wiedzy, wiary i norm,

— uksztattowaniem nowego rodzaju wigzi spotecznych.

Wobec rozpadu tozsamosci spotecznej na tozsamosci skrajnie zindywidualizo-
wane, to jednostka, a np. niesprawiedliwy system stosunkow spotecznych jest
przyczyna jej marginalizacji badz wykluczenia. W tej retoryce jednostce zostaje
przypisana wina, za§ ona sama jest obarczana Koniecznoscia rozwigzywania

8 A, Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczestwie zaawansowanej nowoczesno-
Sci, wyd. cyt., s. 147-148.

81 J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 214.

82 U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2004, s. 348;
A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, Wyd.
cyt., s. 143-144.

88 A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczeristwie zaawansowanej nowoczesno-
Sci, wyd. cyt., s. 144.
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sprzecznosci systemu, np. miedzy wyksztalceniem a zatrudnieniem. Przeto bada-
cze przedmiotu formutuja tezg o trwatym przeciazeniu jednostek nadmiarem in-
formacji, konieczno$cia statego zajmowania stanowiska wobec otwierania si¢ in-
dywidualnych biografii na inna, odlegla przestrzennie i kulturowo rzeczywistos¢,
dostepna poznaniu za posrednictwem globalnej sieci komunikacyjnej. W ten spo-
sOb spoteczenstwo globalne staje si¢ coraz bardziej obecne w indywidualnych bio-
grafiach®.

Indywidualizacja oznacza takze zalezno$¢ od rynku, od instytucji i skazuje lu-
dzi na zewngtrzna standaryzacje. Biografie jednostek sa coraz bardziej instytucjo-
nalnie napigtnowane i to od wczesnych lat zycia. Najpierw dziataja tu odpowiednie
regulacje w systemie edukacji, a pézniej przez system pracy zawodowej i ubezpie-
czen spotecznych®.

W sytuacji, jaka stwarza proces indywidualizacji, postrzeganie §wiata staje
si¢ coraz bardziej prywatne i oddzielone od historii, ahistoryczne. Przez to
dzieci nie znaja juz kontekstu zycia ani rodzicoéw, ani dziadkow. Zawezaja sig ho-
ryzonty percepcji czasowej zycia, wszystko kurczy si¢ do terazniejszosci i obraca
si¢ wokot osi wlasnego ja. Niesie to ze soba powazne konsekwencje dla wszystkich
sfer zycia, od mozliwosci politycznej kontroli i wptywu, az po ksztaltowanie co-
dziennego porzadku zycia rodziny przez masowe, wystandaryzowane programy
telewizyjne®. Ksztaltuja si¢ nowe formy spoleczne polegajace na naktadaniu sig
i powiazaniu zindywidualizowanej prywatnosci i pozornie oddzielonych instytu-
cjonalnych dziedzin i sektorow np. produkcji, edukacji, konsumpcji, rynku pracy
itp. W zalezno$ci od koniunktury gospodarczej i sytuacji na rynku pracy, powiaza-
ne z instytucjami, indywidualne biografie powoduja powstanie generacyjnych
uposledzen lub uprzywilejowan w odpowiednich potozeniach grupowych®’.

We wspblczesnych spoleczenstwach obserwuje si¢ takze zjawisko odmaso-
wienia. Technologia pozwala bowiem na indywidualizacj¢ produktow, rozpad
rynkow na nisze, mnozenie si¢ i roznicowanie mediOw na coraz we¢zsze audytoria.
Struktury spoteczne i kultura nabieraja coraz bardziej zroznicowanego, heteroge-
nicznego charakteru. Wraz z odmasowieniem dywersyfikacji ulegaja potrzeby
ludzkie, a zatem roéwniez zadania polityczne. Rosnaca rozmaito$¢ stylow zycia
wywoluje coraz bardziej réznorodne oczekiwania wobec politykow. Dzi$ rzady
w panstwach demokratycznych konstruuja koalicje wielu partii, a nie pojedyncze
ugrupowania polityczne. Powstaje zatem wielofunkcyjna, szybko rozwijajaca si¢

8 U. Beck, Spoleczenstwo ryzvka. W drodze do innej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 200; A. Cu-
dowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, Wyd. cyt.,
s. 144.

8 A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczeiistwie zaawansowanej nowoczesno-
Sci, wyd. cyt., s. 144.

® Tamze, s. 144.

87 U. Beck, Spoleczenstwo ryzvka. W drodze do innej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 200; A. Cu-
dowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenistwie zaawansowanej nowoczesnosci, wyd. cyt.,
S. 144.
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demokracja mozaikowa, dziatajaca wedlug wtasnych regul. Narastaja takze rozne-
go rodzaju zagrozenia i niepokoje spoteczne, dla ktorych doskonata pozywka sa:
analfabetyzm, bezrobocie, bezdomnos¢, ubdstwo, fanatyzm®.

Charakterystycznym znakiem obecnych czaséw jest tez wysoka szybkosé, dy-
namiczno$¢ zmian badz siegajac do pomystow Z. Baumana plynna nowocze-
snos$¢. Oto bowiem wszystko lub niemal wszystko w obecnym $wiecie zmienia si¢:
mody, ktorym ludzie ulegaja; przedmioty, ktorym poswigcaja uwage; rzeczy, Kto-
rych pozadaja i1 ktdrych sig boja, ktére daja nadzieje i napawaja niepokojem. Zmie-
niaja si¢ takze warunki, w jakich ludzie zyja, pracuja i probuja planowaé przy-
sztos¢. Taki $wiat plynnej nowoczesnosci, nieustannie zaskakuje: to, co dzi$
wydaje si¢ pewne i na wlasciwym miejscu, juz jutro moze si¢ okaza¢ zatosna po-
mytka®. Ponadto wiele rzeczy zmienia si¢ w tym samym czasie, co powoduje na-
kladanie si¢ zmian na siebie oraz nieprzewidywalnos¢ skutkéw’™, lub nieco pro-
sciej ,,rzeczy dziejq sie tak jak sie dziejq, poniewaz, bo (Z.L.) wiele rzeczy dzieje sie
naraz”’". Zatem ludzie musza by¢ przygotowani na zmiany.

W tym zakresie podkresla si¢ czynnik socjalizacji mtodego pokolenia tj. kultu-
r¢ typu instatnt — nawyk i konieczno$¢ zycia w natychmiastowos$ci, symbolizowa-
ny angielskojezyczng triada: fast food — szybkie jedzenie; fast sex — szybki seks,
fast car — szybki samochod’. Dlatego najbardziej dojmujacym do$wiadczeniem
ponowoczesnosci jest brak pewnosci siebie. Konkuruja ze soba rézne formy,
opcje i zadna z nich nie jest w stanie dowies¢, ze jej roszczenia do pierwszenstwa
oparte sg na czyms solidniejszym niz ich wlasne, historycznie uksztattowane kon-
wencje”.

Zjawiskiem o szczeg6lnym znaczeniu dla wielu dziedzin wspotczesnego Swiata
sq procesy globalizacyjne, globalizacja. Przyczynia si¢ ona do powstawania szero-
kich wspotzaleznosci w niemal wszystkich sferach zycia np. zycia politycznego,
gospodarczego, spotecznego, kulturalnego. Szczegdlny kontekst przemian w swie-
cie tworzy takze zmiana sytuacji geopolitycznej. Z jednej strony i akceleracja,
przyspieszenie rozwoju krajow Pacyfiku, wywolujaca ewolucje stosunkow Potnoc
— Potudnie w kierunku przezwyciezenia dotychczasowych dychotomii, z drugiej
strony rozpad przeciwstawnych blokéw politycznych i transformacje ustrojowe
w bytych panstw komunistycznych przyczynity si¢ do erozji dominujacych wcze-

88 A. Toffler, Zmiana wiadzy. Wiedza, bogactwo i przemoc u progu XXI wieku, Poznan 2003,
345-346; A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowocze-
snosci, wyd. cyt., s. 144-145,

8 7. Bauman, 44 listy ze Swiata plynnej nowoczesnosci, Krakoéw 2011, s. 5-6; E. Musiat, Eduka-
¢ja szkolna w obliczu nowych mediéw, wyd. cyt., s. 170.

0 3. 0. Green, Nowa era komunikacji, Warszawa 1999, s. 129; A. Cudowska, Tendencje rozwo-
jowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 145.

™ G. W. Kotodko, Wedrujqcy $wiat, Proszynski i S-ka, Warszawa 2010, s. 40.

2. Musial, Edukacja szkolna w obliczu nowych mediéw, wyd. cyt., s. 170.

8 7. Bauman, Prawodawcy i thimacze, Warszawa 1998, s. 155; A. Cudowska, Tendencje rozwo-
Jjowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 145.
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$niej narracji i poszukiwania nowych form politycznego wyrazu i spotecznego
istnienia”.

W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, iz na obecnym etapie rozwoju postugiwanie
si¢ terminem spoteczenstwo wiedzy wielu badaczom, z wielu wzgledow, nie wyda-
je si¢ trafne. Przeto pisze si¢ o nieuprawnionym zonglowaniu okresleniami wspot-
czesnego spoteczenstwa bez dbatosci o ich spojnos¢ i bark wewnetrznych sprzecz-
no$ci. Podkres§la si¢ przy tym, ze przyspieszenie techniczne owocuje czgsto
pozornym przyspieszeniem myslenia i badan. Stad do$¢ abstrakcyjny, a moze na-
wet pochopny przeskok od pojgcia spoteczenstwa informacyjnego do pojecia spo-
leczenstwa wiedzy. Odnosi si¢ wigc wrazenie pewnych niespojnosci i nieciaglosci
rozwazan, wynikajacych z niecierpliwosci i zyczeniowego myS$lenia. Widaé je
rowniez, gdy spoteczenstwo informacyjne zamienia si¢ bez glgbszych wyjasnien na
e-spoteczenstwo i W rozpedzie twodrczym 1 uniwersalizujagcym mowi sig:
e-gospodarka, e-swiat, e-wszystko. Oczywiscie, rewolucja elektroniczna jest fak-
tem. Ale czgsto etykiety takie zostaja na poziomie marketingu i reklamy, a nie
dyskursu naukowego ™.

Wedhlug pewnych badaczy w obecnej rzeczywistosci realnym pojeciem jest za
to gospodarka oparta na wiedzy, majaca charakter ekonomiczny i pono¢ zorien-
towana na trwaly wzrost, miejsca pracy, spojnos¢ spoteczng oraz konkurencyj-
no$¢’. Jednoczesnie w tej gospodarce o wartoéci produktow na rynku decyduje
gléwnie wktad intelektualny konieczny do ich wytworzenia, nie za§ koszt materia-
low czy zuzytej energii. Szczeg6lnie istotny jest tutaj fakt, ze te najbardziej za-
awansowane technologicznie produkty sa efektem pracy elit, nielicznych specjali-
stow o najwyzszych kwalifikacjach. Ich udzial w spoteczenstwie stanowi zwykle
2-3% ogo6tu ludno$ci. Zatem gospodarke oparta na wiedzy, ktora jest owocem
postepu technicznego i juz realnie istnieje, tworza prawdziwe elity i gdyby od nich
wywodzi¢ spoleczenstwo wiedzy, nalezaloby uznaé, iz jest to spoteczenstwo eli-
tarne, a nie masowe, a to przeczy definicji spoteczenstwa, ktora obejmuje ogot
ludnosci’”’.

Kolejnym terminem, ktory mogltby stanowi¢ nazwe aktualnie istniejacej spo-
tecznosci, jest spoleczenstwo ludzi uczacych si¢ (ang. learning society). Jednak
podstawowa kwestia nie jest tu powszechnos$¢ czy ustawiczno$¢ ksztatcenia, lecz
zmieniajacy sig¢ jego efekt. Nie jest nim juz solidne wyksztalcenie, gwarantujace
stabilizacje zawodowa i spoteczna. Dzi$ zwiazek miedzy wyksztatceniem i zatrud-

™. Delors (przewodnictwo), Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzy-
narodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Warszawa 1998; W. Rabczuk, Strategiczne
cele edukacji w swietle Raportu J. Delorsa i Bialej Ksiegi Unii Europejskiej (w:) R. Leppert (red.),
Edukacja w swiecie wspdtczesnym, Krakow 2000, s. 321-322; A. Cudowska, Tendencje rozwojowe
edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 145-146.

L. W. Zacher, Transformacje spoteczeristw — od informacji do wiedzy, wyd. cyt., s. 123;
J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 214-215.

® A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej NOWoczesno-
Sci, wyd. cyt., s. 148.

). Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 215.
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nieniem ulegl znacznemu ostabieniu. Wprawdzie dobre wyksztalcenie wciaz jesz-
cze zwigksza szanse zatrudnienia, ale w coraz mniejszym stopniu je gwarantuje
i stabilizuje. Podobna sytuacja dotyczy zapewnienia pozycji spotecznej. Odnosi si¢
bowiem tylko do niektérych zawodéw i to w ograniczonym zakresie. Wyksztatce-
nie traci wigc znaczenie jako gwarant sukcesu zyciowego, a to musi prowadzi¢ do
przewartosciowania jego roli w wymiarze indywidualnym i zbiorowym. Malejace
utylitarne znaczenie wyksztalcenia powinno ustapi¢ kulturowym wartosciom edu-
kacji. Zatem spoteczenstwo ksztalci si¢ nie tylko po to, by zarabiac, ale dlatego ze
ksztatcenie jest stylem zycia’,

Jednakze dotychczasowe do$wiadczenia w opisanym obszarze zdaja sig¢ by¢
catkiem odmienne. Oto bowiem w spoteczenstwie informacyjnym ludzie posiadaja
fatwy dostgp do wyzszych uczelni, coraz czg$ciej niepolaczony z egzaminami
wstepnymi, a proces ksztalcenia staje si¢ procesem ciaglym, trwajacym przez cate
zycie. Dotyczy on ludzi w kazdym wieku. Konieczno$¢ uzupetniania swojej wie-
dzy 1 umiejetno$ci wynika z faktu szybkiego i nieustannego rozwoju techniki, gdyz
immanentna cecha spoteczenstwa informacyjnego jest postep naukowo-techniczny.
Spoteczenstwo informacyjne kreuje zatem nowego cztowieka ustawicznie uczace-
go si¢. Masowosci czy tez demokratyzacji ksztalcenia przejawiajacej si¢ w rosng-
cych wspoétczynnikach scholaryzacji, towarzyszy niekorzystne zjawisko, nazywane
splaszczeniem wyksztalcenia tj. przy znacznym powigkszaniu sig¢ listy osob legi-
tymujacych si¢ wyzszym wyksztatceniem, drastycznie obniza sig¢ jego przecigtny
poziom. Przyczyny tego zjawiska sa ztozone. Jedna z nich jest podkreslany tu wie-
lokrotnie rozwoj technologii informacyjnych, a zwlaszcza Internetu, ktory oferuje
wielkie utatwienie w dostgpie do bardzo bogatych zbioréw informacyjnych, a cze-
sto wreez stanowi zachete do plagiatowania, do§¢ powszechnie zastgpujacego sa-
modzielne myslenie i przygotowywanie prac kwalifikacyjnych. Stad tez bardzo
krytyczne spojrzenie na spoleczenstwo wiedzy >

W. Sztumski i J. Morbitzer do powyzszego dodali, ze rozwojowi spoleczen-
stwa wiedzy towarzyszy pochod masowej glupoty. Przy okazji autorzy ci wska-
zuja na pewne paradoksy zwigzane z rozwojem spoleczenstwa wiedzy j.%;

- duzy popyt na masowe ksztalcenie, powodujacy znaczne pogorszenie wa-
runkow realizacji tego procesu i w rezultacie obnizenie jego jakos$ci, wyrazajace si¢
niskimi wynikami nauczania. Towarzyszy temu komercjalizacja szkolnictwa wyz-
szego, ukierunkowana jak to zawsze bywa w sektorze prywatnym na maksymali-
zacje zysku, a wlasciwie bedaca w pogoni za zyskiem, lecz prowadzona w warun-
kach braku nalezytej bazy materialnej i kadrowej, co skutkuje nadmiernym

"®R. Galar, J. Lubacz, Paradoksalne konsekwencje rewolucji informacyjnej w edukacji (w:)
J. Lubacz (red.), W drodze do spofeczerstwa informacyjnego, Warszawa 1999, s. 122; J. Morbitzer,
Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 215.

™ J. Morhitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 215-216.

8 \W. Sztumski, Paradoksalne spoleczerstwo wiedzy (W:) http:/iwww.sprawynauki.edu.pl/index.
php?option=com_conten-t&task=view&id=895&Itemid=35, 26.02.2010; J. Morbitzer, Spoleczerstwo
wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 216-217.
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zwigkszaniem liczebnosci grup studenckich, utrudnionym lub wrecz niemozliwym
kontaktem nauczyciela z uczacymi si¢. Studia wyzsze podejmuje takze staba inte-
lektualnie mtodziez, co powoduje kolejne bardzo negatywne zjawisko obnizania
si¢ poziomu nauczania i kryteriow ocen. Ponadto w wielu uczelniach, zar6wno
panstwowych, jak i prywatnych, uczestnicy studiéw komercyjnych sa traktowani
bardziej jako klienci niz studenci. W rezultacie nastepuje deprecjacja wartosci dy-
plomu wyzszej uczelni. Niniejsza bylejako$¢ dotyczy nie tylko studentow, ale tak-
ze nauczycieli akademickich, ich rozwoju i zycia naukowego®. Nadto warto§é
ksztalcenia na poziomie akademickim zalezy od przygotowania kandydatow na
studia, ale obecnie obserwuj¢ si¢ niepokojace zjawisko obnizania si¢ poziomu edu-
kacji w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach®. W tych szkotach wszech-
obecne sa sprawdziany i egzaminy testowe, ktore przyczyniaja si¢ do oglupiania
uczniow zmuszanych do bezrefleksyjnego myslenia za pomoca prostych algoryt-
méw wyuczonych na pamigé. Nota bene przypadio$¢ ta jest takze dotkliwa w szko-
tach wyzszych,

- niezmieniony praktycznie od wiekow systemem edukacji, instytucji o$wia-
towych, organizacji szkolnictwa. W tym przypadku padaja pytania, jak w warun-
kach archaicznego systemu klasowo-lekcyjnego i nadmiernego zwigkszania li-
czebno$ci grup, podota¢ ogromnemu przyrostowi wiedzy przy jednoczesnym
odchudzaniu programéw nauczania. Przeto trudno jest pogodzi¢ rachunek ekono-
miczny z zapewnieniem odpowiednich warunkow i jakos$ci ksztatcenia. Nadto ma-
sowe ksztalcenie ma na celu nie tyle czynienie z uczniow ludzi madrych, ile przy-
gotowanych do wykonywania zawodu za pomoca zautomatyzowanych urzadzen
technicznych i wytrenowanych czynnosci. Natomiast postep i odkrycia naukowe sa
udziatem pochodzacych z najlepszych osrodkow badawczych elit, podczas gdy
masy pozostaja niedouczone. Powigksza si¢ tedy rozziew migdzy niewielka liczba
ludzi ksztatconych na poziomie maksimum, a masami edukowanymi na poziomie
minimum programowego,

— w rezultacie tych negatywnych tendencji, wbrew idei spoleczenstwa wie-
dzy jest ono w przewazajacej czesci spoleczenstwem ignorantéw, celowo oglu-
pianym przez elity rzadzace.

W nieco innej narracji powyzsze treSci obrazuja sytuacje cztowieka w spote-
czenstwie zindywidualizowanym, sytuacj¢ ktora z konieczno$ci rodzi procesy
zmian w edukacji. To dzisiaj jedna z najbardziej eksponowanych sfer ludzkiej ak-
tywnosci. Nierzadko jednak jest zaniedbywana i naginana do aktualnych potrzeb
rynku pracy, trywializowana i upraszczana. Jej rola jest ostatnio sprowadzana do
rozdawania wejsciowek na rynek pracy, przepustek, ktore sa raczej iluzja, bo nie
daja gwarancji zatrudnienia. Edukacja w spoteczenstwie zindywidualizowanym, w

8 ). Gajda, Antropologia kulturowa. Kultura obyczajowa poczaqtku XXI wieku, Krakow 2008,
s. 166-167; J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 216.

82 K. Denek, Ku modernizacji uniwersytetu, Forum Akademickie nr 2 z 2009, s. 46; J. Morbitzer,
Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 216.
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kulturze konsumpcji traci pozycje moralnego autorytetu na rzecz medidéw maso-
wych i kultury popularnej, ulega urynkowieniu i manipulacjom ekonomicznej reto-
ryki. Swoista logika kapitalu rozciaga si¢ juz nie tylko na ksztatcenie zawodowe,
ale takze na publiczne szkolnictwo powszechne®.

Dochodzi wigc do przechwycenia kategorii pedagogicznych, takich jak
wiedza i wyksztalcenie, ale takze etycznych i aksjologicznych przez dyskurs
ekonomiczny. Prowadzi to do postrzegania szkot, uniwersytetow oraz wszystkich
instytucji kulturalnych jako miejsc produkcji ludzkiego kapitatu. Uzewngtrznia si¢
to w sposobach ich organizowania, reformowania i oceniania. Jedna z konsekwen-
cji takiego stanu rzeczy jest stymulowanie konkurencji migdzy szkotami, polityka
selekcji i spotecznych podziatow®.

W tego typu rozwazaniach przywotuje si¢ takze dane obrazujace narastajace
zjawisko postanalfabetyzmu, ktére stanowi jedna z najwazniejszych i najbardziej
szkodliwych spolecznie patologii wspolczesnego $wiata. Szczegodlnie widoczna
postacia postanalfabetyzmu jest analfabetyzm funkcjonalny. Oznacza on zanik
umiejetnosci rozumienia przeczytanego tekstu i wykorzystania zawartych w nim
informacji. Z badan wynika, ze az 77% Polakow to analfabeci funkcjonalni, pod-
czas gdy w pelni rozumie i potrafi wykorzysta¢ przeczytane informacje zaledwie
3% badanych. Ponadto sytuacja ta pogarsza si¢ z roku na rok, bowiem spada czy-
telnictwo ksiazek i prasy na rzecz ogladania telewizji, ktora na zasadzie sprzezenia
zwrotnego poglebia analfabetyzm®. W calej rozciagtoéci potwierdzaja to badania
Biblioteki Narodowej, z ktérych wynika, ze 50% ludno$ci Polski po prostu nie
czyta ksiazek®.

W te kwesti¢ wpisat si¢ niemiecki badacz R. Patzlaff tworzac formule jednej
trzeciej tj. dzielac badana ludno$¢ krajow wysoko rozwinigtych na trzy wzglednie
réwne czesci i tym samym tworzac trzy grupy, ktore®”:

83 T. Szkudlarek, ,, Koniec pracy” czy koniec zatrudnienia? Edukacja wobec presji swiatowego
rynku (w:) A. Kargulowa, S. M. Kwiatkowski, T. Szkudlarek (red.), Rynek i kultura neoliberalna
a edukacja, Krakéw 2005, s. 14; A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie
zaawansowanej nowoczesnosci, Wyd. cyt., s. 146.

8 7. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Torun—Olsztyn 2002;
Z. Kwiecinski, Wykluczanie: badania dynamiczne i porownawcze nad selekcjami spotecznymi na
pierwszym progu szkolnictwa, Torufn 2002; Z. Kwiecinski, Proba analizy krytycznej pierwszych eg-
zaminow zewnetrznych w szkolnictwie powszechnym w roku 2002 (w:) K. Wenta, W. Zeidler (red.),
Diagnoza pedagogiczno-psychologiczna wobec zagrozen transformacyjnych, Szczecin 2003;
A. Cudowska, Tendencje rozwojowe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, Wyd.
cyt., s. 146.

% M. Howiecki, Media, wladza, swiadomos¢ spoleczna, £6dz 1999, s. 159-161; W. Bobrowicz
(red.), Pedagogika i kultura, Lublin 2009, s. 95; J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny
cel?, wyd. cyt., s. 217.

8 | W. Zacher, Transformacje spoteczenstw — od informacji do wiedzy, wyd. cyt., s. 245;
J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218.

¥ R. Patzlaff, Zastygle spojrzenie. Fizjologiczne skutki patrzenia na ekran a rozwdj dziecka,
Krakéw 2008, s. 80; J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218.
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1) czytaja, bo maja taki zwyczaj,

2) czytaja czasem,

3) nie czytaja wcale.

Z powyzszego wnioskuje si¢, ze w krajach wysoko uprzemystowionych proces
utraty umiejgtnosci czytania, ogarniajacy przecigtnie jedna trzecia ludnosci jest
zjawiskiem powszechnym®,

Badacze przedmiotu twierdza, iz rozpatrywane zjawisko jest efektem zanie-
dban szkoty, ktéra nie potrafi zachgci¢ ucznia do czytania warto§ciowych ksiazek
i czasopism oraz ustrzec od bezkrytycznego zanurzenia si¢ cztowicka w medial-
nym $wiecie, w szczegolnosci w §wiecie obrazu telewizyjnego, negatywnie dziata-
jacego na zdolno$é do myslenia abstrakcyjnego®. Wioski medioznawca G. Sartori
ta sentencj¢ poszerzyt, mowiac, ze telewizja wytwarza obrazy i niszczy idee, osta-
bia zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego oraz zdolno$¢ rozumienia, zamyka droge do
$wiata koncepcji, mysli%.

Jeszcze inni mysSliciele stwierdzaja, ze oferta mediow i internetu wydaje si¢
stwarza¢ w wielu dziedzinach wprost nieograniczone mozliwosci, ale czlowiek
coraz czeSciej nad nimi nie panuje. Procz tego w spoteczenstwach kognitywnych
wzrasta grupa ludzi wykluczonych z tego szybkodystansowego biegu po informa-
cje, wiedze i sukces. Ro$nie liczba analfabetow wtornych i funkcjonalnych. Zatem
edukacja nie staje si¢, jak to zakladaly romantyczne wizje, czynnikiem urzeczy-
wistniania sprawiedliwo$ci i rownosci spotecznej. Wrecz sig okazato, ze w proce-
sie ksztatcenia dochodzi do odtwarzania i dziedziczenia statusow spOlecznych.
Edukacja przynosi efekty jedynie na etapie ekstensywnym, przy likwidowaniu
analfabetyzmu pierwotnego i nauczaniu podstaw. Calkowicie natomiast zawodzi
na szczeblach wyzszych®,

W ten sposob rodzi sig naturalna watpliwos¢: czy w oparciu o tak liczng i bg-
daca zaprzeczeniem wiedzy grupe postanalfabetow mozna budowaé spoteczenstwo
wiedzy? Dlatego J. Morbitzer prognozowal, ze spoteczenstwa raczej beda si¢ coraz
bardziej polaryzowaé. Tzn. bardzo waskie elity beda dysponowaé wiedza na naj-
wyzszym poziomie i beda generowac postep. Szerokie masy za$ beda dysponowac
wiedza ptytka, powierzchowna, w gruncie rzeczy malo przydatna dla rozwoju
ludzkosci badz tez nie beda posiada¢ wiedzy. Dlatego idea spoteczenstwa wiedzy
w tym znaczeniu wydaje si¢ by¢ utopijna®.

8 R. Patzlaff, Zastygte spojrzenie. Fizjologiczne skutki patrzenia na ekran a rozwéj dziecka,
wyd. cyt., s. 97; J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218.

8 3. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 217.

% G. Sartori, Homo videns. Telewizja i postmyslenie, Warszawa 2007, s. 27; J. Morbitzer, Spofe-
czenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 217-218.

%L M. Cylkowska-Nowak, Wspdiczesne trendy w zakresie reform edukacji na Swiecie, (W:)
R. Leppert (red.), Edukacja w swiecie wspétczesnym, wyd. cyt., s. 346-347; A. Cudowska, Tendencje
rozwa{owe edukacji w spoleczenstwie zaawansowanej nowoczesnosci, wyd. cyt., s. 145.

%2 J. Morhitzer, Spoleczerstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218.
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Pono¢ antidotum na te przypadtos¢ jest wskazywana juz wielokrotnie zmiana
terminu wiedza, tj. przesunigcie jej z ludzkiego umystu i usytuowanie w zasobach
globalnej sieci, rezygnacja z jej humanistycznego i naukowego zarazem charakteru
na rzecz aspektow technicznych. To zas ma utatwi¢ zbudowanie spoteczenstwa
wiedzy, ale czy ten twor bedzie zastugiwat na tak szlachetna nazwe™? Nadto sta-
wia si¢ tu bardziej dramatyczne pytanie: Czyz wiec nie bedzie tak, Ze zamiast spo-
teczenstwa wiedzy powstanie masowe spoteczenstwo glupoty, w ktérym jednocze-
snie bedq wielkie zasoby wiedzy (zwlaszcza naukowej i technicznej) oraz wysoko
zaawansowane elity wiedzy?**

Migdzy innymi na tej podstawie spoleczenstwo wiedzy mozna postrzegac jako
ewentualny przyszly etap rozwoju obecnego spoteczenstwa informacyjnego. Wiele
zalezy od tego, jaki model rozwoju zostanie wybrany przez ludzkos¢. Bowiem
moga to by¢:

- zogniskowanie wysitkow na bezinteresownym i calozyciowym uczeniu sig,
w ktorym stwierdzenie uczg sig, bo musze uda sig zastapic¢ jakze pigknym i szla-
chetnym uczg sig, bo chee®. To za$ jest szeroka i trudna do zrealizowania zmiana
mentalnos$ci ludzi, ktérzy w uczeniu si¢ i zdobywaniu wiedzy zaczna dostrzegaé
warto$¢ autoteliczna, a wigc najwazniejsza, warto$¢ sama w sobie, prawdziwy cel
edukacji, a nie tylko $rodek prowadzacy do realizacji innych celow™,

- zgodne z ideologia transhumanizmu préby uszlachetnienia czlowieka
przez nanotechnologi¢, biotechnologie, inZynieri¢ genetyczng i neurofarmako-
logie”’. Takie udane proby podejmuje K. Warwick, ktéremu dwukrotnie wszcze-
piono chipy, przeistaczajac go w pierwszego w historii ludzkosci cyborga. Badacz
ten stwierdzil, ze jedyna rozsadna droga rozwoju cztowieka jest potaczenie go
z nowymi technologiami. Zaktadajac, ze ta droga zwycigzy, cztowiek zyska bogat-
sze mozliwosci intelektualne, ale nie bedzie to juz homo sapiens. Udoskonalony
w ten sposOb cztowiek bedzie nalezat do kategorii e-ludzi, a jego zachowan i inte-
ligencii, a takze chordb i probleméw nie sposéb dzi$ przewidzie¢™.

I dalej wielu przewiduje mozliwos¢ ewoluowania spoteczenstwa informacyj-
nego nie tylko w spoteczenstwo wiedzy, ale nawet w spoleczenstwo madrosci czy
tez spoteczenstwo wiedzy, madrosci i refleksji. Cho¢ nazwy te z perspektywy edu-

9 Tamze, s. 218.

% L. W. Zacher, Transformacje spoteczenstw — od informacji do wiedzy, wyd. cyt., s. 245;
J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 218.

% K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun—Leszno 2005, s. 67; J. Morbitzer, Spoleczenstwo wiedzy
— mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 219.

% J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 217.

%7 J. Morbitzer, Czlowiek w $wiecie technologii informacyjnych (W:) J. Morbitzer (red.), Kompu-
ter w edukacji, Krakoéw 2007, s. 149-156; J. Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?,
wyd. cyt., s. 219.

% J. Morhitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 219.
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kacyjnej brzmia bardzo atrakcyjnie, ich praktyczna realizacja nie wydaje sie
w bliskim horyzoncie czasowym, ani realna, ani mozliwa®.

By¢ moze beda to kolejne etapy w rozwoju ludzkosci, nie jest jednak pewne,
czy beda one zgodne z dzisiejszymi wyobrazeniami. Poki co nie wiadomo, nawet
czy spoteczenstwo wiedzy bedzie zlozone z inteligentnych, dysponujacych indy-
widualng wiedza jednostek, czy tez bedzie to globalna spotecznos¢ internetowa
dysponujaca wspolna wiedza, otwarta inteligencja, postugujaca si¢ umystem swia-
ta. Nie wiadomo, czy ono w ogole powstanie, gdyz warunkiem budowy spoteczen-
stwa wiedzy jest radykalna zmiana systemu o$wiaty, obejmujaca zatozenia, struk-
turg, formy i metody pracy szkoty, de facto gruntowna przebudowa szkoty na
miare XXI wieku, szkoly, ktora trzeba wymyslié¢ na nowo™™.

Ale tu pojawia si¢ ogromy, szokujacy, ale dajacy nadziej¢ paradoks. Oto bo-
wiem w szybkim tempie wzrasta grupa ludzi zajmujacych si¢ przetwarzaniem
1 przesylaniem informacji oraz tworzy si¢ najbardziej inteligentne pokolenie
w historii, ktore stawia sobie coraz wyzsze wymagania, dla ktorych bycie madrym
jest modne, odpowiednie, z jezyka angielskiego cool. Sytuacja ta pono¢ zmienia
obraz typowego obywatela, adresata programoéw politycznych. Media i internet
rozszerzaja bowiem kontakty spoteczne cztowieka. I tak osoby korzystajace z elek-
tronicznych srodkow przekazu, stanowia niemal wzorzec elektronicznego obywa-
tela. Spoteczno$¢ t¢ tworza ludzie mtodzi, migdzy 20 a 40 rokiem zycia,
a 48% z nich stanowig kobiety. Osoby szczegolnie czgsto korzystajace z sieci tzw.
super-podlaczeni, bardziej niz grupa niepodtaczonych, wierza w demokracjg
i wolny rynek, pragna wolnoséci. Dazg one do wspdlnych dziatan i nawigzywania
kontaktow, do nowego podejscia do wspoltpracy, do dzielenia si¢ wiedza; uwielbia-
ja personalizowac i dopasowywa¢ do wiasnych potrzeb, ale takze chca rozrywki
i zabawy w pracy, w szkole i zyciu towarzyskim oraz odczuwaja potrzebe predko-
$ci 1 to nie tylko w grach komputerowych. Cenia sobie ideg¢ zr6znicowania, rozu-
miang jako motor rozwoju oraz chetnie dokonuja zmian m.in. w samej istocie ko-
rzystania z internetu przeksztatcajac sie¢ w miejsce, w ktorym dziela sie zasobami
i komunikuja sie z ludzmi. Zatem internet przestaje by¢ miejscem wyszukiwania
informacji a staje si¢ forum, gdzie si¢ je udostepnia, a takze wspolnie pracuje nad
projektami dla powszechnej korzysci, gdzie wypracowuje si¢ nowe sposoby roz-
wiazywania problemow. Przez to ludzie ci sg bardziej tolerancyjni, o wiele lepiej
zorientowani w zyciu spotecznym i kulturowym. Spedzaja wigcej czasu na lektu-
rach niz osoby niepodtaczone. Osoby surfujace w sieci, jak wynika z analiz, sa
dobrze poinformowane, uczestnicza w zyciu publicznym, sg zwolennikami wolno-
$ci. W wigkszym stopniu niz reszta spoteczenstwa biorg udzial w wyborach lokal-
nych i ogolnonarodowych, a technike postrzegaja jako narzedzie demokratyzacji

L. W. Zacher, Spofeczeristwo informacyjne w mysli wspélczesnej (w:) M. Witkowska,
K. Cholawo-Sosnowska (red), Spoleczenstwo informacyjne. Istota. Rozwdj. Wyzwania, \Warszawa
2006, s. 204; J. Morbitzer, Spofeczenstwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 214.

100 3 Morbitzer, Spoleczeristwo wiedzy — mit czy realny cel?, wyd. cyt., s. 219.
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zycia spolecznego, podniesienia jakosci edukacji i zwigkszenia mozliwosci eko-
nomicznych. Jest to pokolenie, ktore najbardziej w dziejach rozni si¢ od pokolenia
swoich rodzicow, to pokolenie, ktore wymusza oddolnie wprowadzenie zmian
W systemie nauczania i przeksztatcenia metod pedagogicznych skoncentrowanych
na nauczycielu i opartych na wydawaniu polecen w model, ktory w centrum uwagi
stawia ucznia i opiera si¢ na wspotpracy. Nadto woleliby wypowiada¢ si¢ bezpo-
$rednio, we whasnym imieniu, niz polegaé na lokalnych politykach™.
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