Rocznik Ochrona Srodowiska
Tom 14. Rok 2012 ISSN 1506-218X 960-970

@ SRODKOWO-POMORSKIE TOWARZYSTWO NAUKOWE OCHRONY SRODOWISKA

Psychopedagogiczne aspekty aktywnego
nauczania przyrody

Agnieszka Hlobit
Politechnika Koszalinska

1. Wstep

W nowoczes$nie pojmowanej edukacji nalezy znalez¢ wilasciwe
miejsce dla potrzeb 1 pragnien uczestnikOw procesu wychowania i na-
uczania. Istnieje tu konieczno$¢ przeniesienia akcentu z ilosci wiedzy na
umiejetnosci samodzielnego gromadzenia potrzebnych informacji oraz
ich wykorzystywania w codziennym zyciu i w dalszej edukacji. Elimi-
nowanie nadmiaru tre$ci — to tendencja, ktéora mocno nalezy akcentowaé
w podejsciu do nauczania przyrody. Tworzy si¢ w ten sposob miejsce na
zainteresowanie uczniéw otaczajacym ich §wiatem i szeroko rozumia-
nymi zagadnieniami przyrodniczymi oraz na rozwijanie ich aktywnosci
poznawczej. Nauczyciel w swym psychologiczno-pedagogicznym repertu-
arze, powinien posiada¢ bogactwo mozliwos$ci, by stawiajac zréznicowane
zadania rozwojowe, kreowac dla kazdego ucznia indywidualng $ciezke roz-
woju. Nalezy podkresli¢, ze nie moga to by¢ dzialania od$wigtne, okazjo-
nalne, ale wpisane w pracowita codziennos$¢ szkoty [1].

2. Psychopedagogiczne aspekty nauczania przyrody

Stworzenie bloku przyroda byto najwigksza programowa zmiana
wsrod skutkow reformy szkolnictwa. Zmiany te sa wyrazem pewnych
tendencji, ktérym patronuje che¢ stworzenia nowoczesnego modelu na-
uczania. Tendencja ograniczania zakresu tre$§ci nauczania na rzecz
ksztatcenia umiejgtnosci 1 rozbudzania zainteresowania przyroda znalazia
swoje potwierdzenie w materiatach reformy. Z wymagan zawartych
w podstawie programowej przyrody nasuwaja si¢ trzy kierunki dziatan:
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Ksztatcenie umiejetnosci podstawowych.

. Tworzenie podstaw integracji migdzyprzedmiotowe;.

3. Spotkanie z przyroda, czyli odkrywanie pigkna otaczajacej nas
przyrody i umozliwienie uczniom poznania i rozumienia zjawisk,
z ktorymi spotykaja si¢ w swoim najblizszym otoczeniu.

N =

Nauczanie przyrody, aby moglo realizowa¢ wyzej wymienione
zadania, powinno uwzglednia¢ kontakt ucznia ze §rodowiskiem przyrod-
niczym najblizszego otoczenia. Wydaje sig, ze dzigki sigganiu po roézne
formy zaje¢ terenowych tatwiejsze moze by¢ rozbudzanie wyobrazni
uczniéw, rozwijanie ich umiejgtnosci twoérczego myslenia oraz wiaczanie
W proces nauczania sfery emocjonalnej. Latwiejsze réwniez moze byc¢
powiazanie tre$ci nauczania z dos§wiadczeniem zyciowym uczniow.

Zatem zaciekawienie przyrodnicze uczniéw polega na zapewnie-
niu im bezposredniego kontaktu z roznorodnymi obiektami $rodowiska,
tak aby w naturalnym $rodowisku mogli poréwnywaé, szuka¢, badac,
zbieraé, porzadkowac, ocenia¢, mierzy¢, liczy¢, dotyka¢, wachaé, za-
chwycac sig oraz eksperymentowac. Podczas obserwacji dokonywanych
w bezposrednich kontaktach z przyroda uczniowie wychwytuja zwiazki
przyczynowo-skutkowe, formutuja hipotezy, przewiduja 1 planuja,
uogo6lniaja fakty oraz formuluja wnioski. Poznawane $rodowisko jest
zrédtem wielu pytan rodzacych si¢ w ich umysle, bedacych dowodem na
postawe mys$laca i badawcza. S. Szuman podkresla, ze juz przez samo
stawianie pytan uczen wyraznie objawia postawe myslaca [2]. Poczatek
samodzielnej mysli zaczyna si¢ wlasnie od pytania. Znak zapytania to
najbardziej konkretny znak naszego myslenia i bystrosci umystu. Znaki
zapytania sa powietrzem, ktorym oddycha nasza dusza [3]. Zaciekawie-
nie wywotane przez nowe obiekty, przedmioty i1 zjawiska powoduje in-
tensywna aktywno$¢ poznawcza i intelektualng niezbedna do poznawania
otaczajacego srodowiska. Otwarto$¢ poznawcza ucznia, swoiste postrze-
ganie §wiata, stawianie wielu pytan, umiejgtno$¢ dziwienia si¢ najmniej-
szym drobiazgiem, spontaniczno$¢, dociekliwos¢, to cechy utatwiajace
nauczycielowi rozwijanie ciekawos$ci poznawczej 1 zainteresowan wy-
chowankow [4].

Wyzszy stopien ciekawosci rozwija si¢ pod wptywem oddziaty-
wan $rodowiskowych. Zdaniem D. Lewisa, ,,kazdy czlowiek przejawia
niemalze nieograniczong cickawo$¢ swiata i wrodzona potrzebg odkry-
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wania wszystkiego, co znajduje si¢ w jego otoczeniu” [5]. Dostarczanie
uczniom optymalnej ilo$ci informacji ma szczegodlnie duze znaczenie
w zaspokajaniu ich potrzeb poznawczych. Ich kontakty ze srodowiskiem
sa niezbedne do budowy obrazu $wiata, jak réwniez krystalizowania si¢
zainteresowan” [6]. Niezmiernie istotnym zadaniem nauczyciela jest
»utrzymanie $wigtej iskry zdziwienia 1 rozdmuchiwanie juz zarzacego si¢
ptomienia” [7]. A. Huxley zapytany o nauczanie ekologiczne dzieci po-
wiedzial: ,,sprawcie, aby od samego poczatku bylo jasne, ze cale zycie
jest zalezno$cia, pokazcie im, ze zaleznos$ci sa w lasach, na polach,
w stawach, strumieniach, w wiosce 1 w kraju wokot nich” [8].

W tym miejscu nalezy podkresli¢ znaczace i stale aktualne stowa W.
Suchomlinskiego [9] z relacji ktorych wynika, Ze po to wychodzil z dzie¢mi
na tono przyrody, aby dawa¢ im szansg ,,uczy¢ si¢ mysle¢”, a nie tylko ob-
serwowac. I to wlasnie uwazat za lekcje myslenia. Byto to samodzielne czy-
tanie réznych tekstow, laczenie poznawania materialu z jego zastosowa-
niem, wykorzystywanie w procesie nauki obserwacji przyrody i procesu
pracy, opowiadanie o tym, co uczen widzi wokot siebie.

Nie ulega watpliwos$ci, iz istotnym czynnikiem decydujacym
o powodzeniu w nauce ucznidow jest nauczyciel. Natomiast podstawo-
wym czynnikiem warto$ciujacym jego praceg jest organizacja aktywnosci
ucznidow w zakresie: poszukiwania, dyskutowania, wymiany dos$wiad-
czen, zadawania pytan, wyszukiwania informacji, porzadkowania, roz-
wiazywania problemow [10]. Oznacza to, ze w nowoczesnie zorganizo-
wanym procesie nauczania i wychowania nauczyciel przede wszystkim
aktywizuje dziatalno$¢ poznawcza ucznidow; w mniejszym stopniu wy-
stepuje jako zrédlo informacji. Zdaniem J. Rudnianskiego, aby uczniow
zainteresowac tematem, trzeba dobierac takie metody, ktore w najwigk-
szym stopniu pobudzaja ich do dziatania. Dziatanie odgrywa w mysleniu
rol¢ ukierunkowujaca, bo myslenie to rodzaj dziatania, dzialania we-
wnetrznego, umystowego, stanowi proces przygotowania do dziatania
zewngetrznego. Przy czym kazda sytuacja wymaga jakby myslenia odreb-
nego, innego niz np. sytuacja poprzednia. Stad konieczno$¢ wprowadza-
nia réoznych metod lekcyjnych. Wspomniany prakseolog powiada, ze
wigkszos¢ ludzi woli mysle¢ stereotypowo, tzn. zawsze tak samo lub
prawie tak samo w roéznych sytuacjach. ,,Myslac za§ w sposob ograni-
czony, stereotypowy — ograniczamy sobie samym mozliwo$ci znalezie-
nia wielu réznych rozwiazan (...)” [11]. Jakze czgsto nauczyciele wlasnie
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do takich schematow daza lub je tworza postugujac si¢ ciagle jednymi
1 tymi samymi metodami do wszelkiego typu lekcji albo ciaglym 1 tym
samym zapisem — notatka. Dlatego Rudnianski poucza, mowiac, ze nale-
zy pamigta¢ iz model, ktoéry posiadamy, nie moze by¢ modelem sztyw-
nym, obowiazujacym jednakowo we wszystkich sytuacjach. Nalezy 6w
model zmienia¢, modyfikowaé, doskonali¢ do konkretnej sytuacji, kon-
kretnego problemu. Nauczycielom, ktorzy wola ,,tatwizng” od tworczo-
Sci, cytowany autor powiada, ze chodzenie za przewodnikiem jest tatwe,
natomiast samodzielny wybdr drogi, nieprzyjmowanie $lepe popularnych
modeli, sprawdzanie ich wymaga wysitku i odwagi [11].

S. Bortnowski [12] réwniez postuluje, aby nauczyciele i ucznio-
wie podczas dziatan lekcyjnych byli tworczy. Jest za tym, by cenié pracg
tworcza, nie odtworcza, zdania wlasne, nie podrecznikowe. Apeluje do
pedagogodw, zeby ,,nie zabijali” uczniowskiej indywidualnos$ci, pozwalali
im nie zgadza¢ si¢ z oficjalnymi sadami, gdyz ,,z przekory czasami wy-
rastaja rzeczy tworcze”. Stad ogromna potrzeba ré6znych metod, roznego
rodzaju dziatania na lekcji, no i oczywiscie najrozmaitszych form zapi-
sow, odzwierciedlajacych pracg uczniow.

3. Aktywne nauczanie przyrody

Biorac pod uwage specyfike i zakres tresci sSrodowiskowych, jak
réwniez stopien rozwoju 1 mozliwos$ci ucznidow, za najbardziej optymalne
w edukacji srodowiskowej nalezy uzna¢ metody aktywizujace. Nieustan-
na potrzeba korelowania tresci przedmiotdw przyrodniczych pozwala
nauczycielom przyrody doskonali¢ umiejg¢tno$¢ projektowania zajeé
o charakterze interdyscyplinarnym. Trzy godziny tygodniowo na naucza-
nie przyrody umozliwiaja prowadzenie zaje¢ wykorzystujacych rézno-
rodne metody aktywizujace, ktore bazujac na aktywno$ci tworczej
ucznidw, rozwijaja t¢ aktywno$¢ i daja dzieciom mozliwos¢ samodziel-
nego dochodzenia do wiedzy. Wigcej czasu z jednym nauczycielem
stwarza warunki skutecznej pracy w zakresie projektowania do§wiadczen
1 eksperymentow, wykonania zaplanowanych dziatan oraz wyciagania
wnioskow. Na lekcjach przyrody samodzielne dochodzenie do wiedzy
moze by¢ faktem poprzez podejmowanie przez uczniéw dziatalno$ci
badawczej dostosowanej do ich wieku i mozliwos$ci. To wymusza wigk-
sza aktywno$¢ tworcza oraz buduje prze§wiadczenie o uzytecznosci zdo-
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bywanej wiedzy i1 umiejgtnosci. Ksztattowanie umiejgtnosci tworczego
rozwigzywania problemoéw jest wazne na kazdym etapie edukacyjnym.
Z tego powodu dzieci w szkole podstawowej nie moga by¢ pozbawione
mozliwos$ci jej rozwijania. Na lekcjach przyrody wielokrotnie mozna
wprowadzaé¢ dzieci w kolejne etapy tworczego rozwiazywania proble-
moéw. Musi sig to jednak odbywaé w sposdb dostosowany do mozliwosci
i wieku dziecka. Rozwiazywanie problemoéw to praktyczny sposob im-
plikowania poszukiwania pomystéw rozwigzania, wymagajacy od ucznia
postawy badacza o duzym nasileniu aktywnos$ci. Opiera si¢ przede
wszystkim na mysleniu produktywnym, a wigc wymaga operaCJl intelek-
tualnych, umiejetnosci analizy, syntezy, rozumowania i wyciagania
wnioskow. Stwarza duze mozliwosci pobudzania i zachg¢cania uczniéw
do poszukiwan i badan. Cel poszukiwan jest zwykle sformulowany
W postaci pytania o to, co jest nieznane, pytania pojawiajacego si¢ na tle
trudno$ci w mysleniu i dziataniu. Takie pytanie jest problemem. W.
Okon ujmuje problem w znaczeniu dydaktycznym i definiuje go w sensie
obiektywnym i subiektywnym. W pierwszym znaczeniu problem jest to
,»odczuwana przez podmiot taka trudno§¢ praktyczna lub teoretyczna,
ktéra moze on rozwiazaé tylko za posrednictwem wilasnej aktywnosSci
badawczej. W znaczeniu drugim jest to struktura o niepelnych danych.
Rozwiazanie problemu polega na poszukiwaniu tych danych, tj. elemen-
tow uktadu lub relacji migdzy nimi, co prowadzi do odkrycia pomystow.
Uczen, jezeli pragnie rozwigza¢ problem, jest zmuszony objac cala struk-
turg, tj. uchwyci¢ wszystkie jego elementy, i co wazniejsze — zwiazki
migdzy elementami. Tylko w ten sposdéb mozna stwierdzi¢, ktorych ele-
mentow brakuje lub, jakie zwiazki migdzy elementami trzeba odnalez¢,
aby uzyska¢ rozwiazanie [13]. Cz. Kupisiewicz definiuje problem jako
»trudno$¢ o charakterze teoretycznym lub praktycznym, ktérej przezwy-
cigzenie wymaga od ucznia postawy badawczej, poszukujacej i prowadzi
do wzbogacenia posiadanej wiedzy” [14]. Problemy powstaja w okreslo-
nych sytuacjach, tzw. sytuacjach problemowych, ktérych organizowanie
wymaga od nauczyciela dyskrecji 1 rezyserii. Umiejgtnos¢ stwarzania
takich sytuacji, jak pisze W. Okon jest ,,przejawem mistrzostwa dydak-
tycznego nauczyciela, ktore polega na tym, aby przez okre§lony system
zabiegow sprawi€, zeby uczen: naprawde odczuwat okreslona trudnosé
teoretyczng lub praktyczna; sformutowal sam problem albo u§wiadomit
sobie sformulowany problem przez nauczyciela; chcial ten problem roz-



Psychopedagogiczne aspekty aktywnego nauczania przyrody 965

wiazac; potrafil to zrobi¢” [15]. ,,Konieczno$¢ stymulowania rozwoju

osobowosci ucznia zmusza szkol¢ do preferowania nauczania problemo-

wego. W nauczaniu tym stawiane przed uczniem sytuacje problemowe
umozliwiaja mu dostrzeganie problemdéw, wytwarzanie pomystow roz-

wiazania problemow, a takze weryfikacje tych pomystow” [16].

Odpowiednio dobrane metody zapoznawania ucznidéw z otaczaja-
cym $§wiatem przyrodniczym i spolecznym pozwalaja na samodzielne
dziatanie, uczenie si¢ metoda prob i bledow, manipulowanie narzedziami

i przedmiotami. Do najbardziej optymalnych metod aktywizujacych

ucznia naleza:

1. metody problemowe, rozwijajace umiejetnos¢ krytycznego myslenia.
Polegaja one na przedstawieniu uczniom sytuacji problemowej oraz
organizowaniu procesu poznawczego. Wykorzystywane sa przy tym
réznorodne zrodia informacji np. filmy dydaktyczne, fotografie, ry-
sunki, Internet, dane liczbowe. Na zachodzace wowczas procesy po-
znawczo-wychowawcze sktada si¢ analizowanie, wyjasnianie, ocenia-
nie, porownywanie i wnioskowanie. Przykladowe metody: burza mo-
zgdw, obserwacja, dyskusja panelowa, metoda problemowa, studium
przypadku.

2. metody ekspresji i impresji, nastawione na emocje i przezycia. Po-
woduja wzrost zaangazowania emocjonalnego uczniow. Jest on efek-
tem doznan 1 przezy¢ zwiazanych z wykonywaniem okreslonych za-
dan (np. gra dydaktyczna). Przyktadowe metody: drama, metoda sy-
mulacyjna, mapa mézgu, metoda laboratoryjna, metoda projektu.

3. metody graficznego zapisu, w ktorych proces podejmowania decyzji
przedstawia si¢ na rysunku. Zachgcaja do samodzielnego podejmowa-
nia decyzji. Przyktadowe metody: drzewko decyzyjne, rybi szkielet,
plakat, mapa mentalna, $niezna kula, mapa skojarzen.

Cecha charakterystyczna wymienionych metod nauczania jest to,
ze uczniowie w duzym stopniu przyswajaja sobie te wiadomosci, w kto-
rych przyswajaniu moga bezposrednio uczestniczy¢. Najlepsza okazja do
realizacji takich zalozen sa zajgcia w terenie, gdzie tresci z zakresu wielu
przedmiotdw uzupetniaja si¢. Poprzez prace terenowe uczniowie maja
mozliwo$¢ zdobycia nie tylko nowych wiadomosci i umiejgtnosci, ale
takze doskonalenia 1 rozwijania tych nabytych wcze$niej. Bezposredni
kontakt ze $rodowiskiem przyrodniczym stwarza okazje do egzemplifi-
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kacji procesow 1 praw, z ktdrymi uczniowie spotykaja si¢ na danym po-
ziomie ksztatcenia. Na lekcji w terenie uczen uczy si¢ patrze¢ i dostrze-
gaé, mierzy¢ 1 obliczaé, porownywaé i sprawdzaé, porzadkowac
1 systematyzowac¢ wyniki. Niezwykle wazna cecha takich zaje¢ jest stwo-
rzenie sytuacji sprzyjajacej samodzielnosci uczniow w praktycznym
dzialaniu. Dzigki tym zajeciom uczniowie maja mozliwo$¢ konfrontowa-
nia wynikdw swoich obserwacji z materialami zawartymi w podregczniku,
innych zrédlach wiedzy oraz z wiedza przekazywana przez nauczyciela.
,Zaleca si¢ prowadzenie zaj¢é terenowych, w ramach ktérych uczniowie
mogliby samodzielnie prowadzi¢ badania, obserwacje, analizowa¢ wyni-
ki 1 generowaé na tej podstawie wnioski, a takze proponowac rozwiaza-
nia zaistnialych i dostrzezonych problemow. Wazne jest, aby uczniowie
samodzielne dochodzili do wiedzy poprzez dziatanie i przezywanie”
[16]. Realizowanie zaje¢ terenowych posiada niewatpliwie walory po-
znawcze 1 ksztalcace. Ich znaczenie i1 rola we wspolczesnym procesie
edukacji, spelnia bardzo wazne zadanie. Wymaga mianowicie duzego
zaangazowania zaro6wno nauczycieli jak 1 ucznidéw, co jednoczes$nie
sprzyja zaspokajaniu ich potrzeb i oczekiwan. Zatem spoteczny kontekst
zdobywania i konstruowania wiedzy indywidualnej, jednostkowej wska-
zuje, iz umyst ludzki stara si¢ rozumie¢ i interpretowaé otaczajaca go
rzeczywisto$¢ [17].

4. Badania i wnioski

W maju 2009 Pracownia Badan i Innowacji Spotecznych ,,Stocz-
nia” [18], zrealizowata badanie ,,Wykorzystanie eksperymentéw i metod
aktywizujacych w nauczaniu — problemy i wyzwania”. W badaniu zasto-
sowano metody jakosciowe korzystajac z technik swobodnych, ktére
w przeciwienstwie do technik ankietowych umozliwiaja elastyczne re-
agowanie na wypowiedzi respondenta i poglgbianie pojawiajacych sig
informacji. Wykorzystanie takich technik ogranicza jednak wielko$¢
proby, a tym samym mozliwo$¢ tworzenia generalizacji na podstawie
uzyskanych danych. Dlatego w raporcie nie zamieszczono jakichkolwiek
zestawien liczbowych i ostroznie uzywano oznaczen czgstosci. W prze-
konaniu Autorow badan nie jest to wada raportu, a jego zaleta, rzadko
bowiem wnioski uzyskane z duzych i reprezentatywnych badan iloscio-
wych pozwalaja zrozumie¢ czyje$§ dziatanie.
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Kluczowym tematem poruszanym w wywiadzie z 20 nauczycie-
lami szk6t podstawowych 1 gimnazjalnych wojewodztwa mazowieckiego
byly sposoby pracy z uczniami. Nauczyciele pytani byli o wykorzysty-
wane przez nich metody, a w szczegdlnosci, jak wykorzystuja aktywizu-
jace metody nauczania i co o nich mysla. Istotne w badaniach byto row-
niez prowadzenie zaje¢ w sposob interdyscyplinarny i poza szkota.

Jak wykazaty badania nadal dominuje tradycyjny model ksztatce-
nia w naukach przyrodniczych opierajacy si¢ na przekazywaniu wiedzy
teoretycznej (referat, praca z podrgcznikiem, ogladanie filmu), w mniej-
szym stopniu uczniowie uczeni sa poprzez samodzielne dochodzenie do
wnioskoéw na drodze do§wiadczen empirycznych. Maly nacisk ktadziony
jest rowniez na samodzielne interpretowanie 1 wykorzystywanie wyni-
kéw badan. Widaé tez wyraznie, ze pod hastem ,,metody aktywizujace”
kryja si¢ diametralnie rézne techniki i sposoby pracy z uczniami. Sa
wsrod nich zarowno techniki naprawde aktywizujace i angazujace
uczniow (doswiadczenie uczniowskie, przygotowanie preparatow, opieka
nad zwierzgtami), jak i zwykle metody, takie jak referat. Metody angazu-
jace 1 ucznia i nauczyciela, efektywne 1 dajace duzo satysfakcji byly
wskazywane przez respondentdéw najrzadziej. Zdecydowanie czgsciej
nauczyciele mowili o metodach znacznie prostszych i bardziej tradycyj-
nych: referat, krzyzowki, film edukacyjny. Najcickawsze zagadnienia,
techniki, projekty pojawiaja si¢ czgsto tylko na kotkach przedmiotowych,
na ktore zazwyczaj uczgszcza garstka uczniéw, przewaznie tych najlep-
szych. W wielu przypadkach kota przedmiotowe to po prostu praca ze
zdolnymi uczniami, przygotowywanie ich do olimpiad czy konkursow.

Wedtug badanych nauczycieli wykorzystywanie w pracy dydak-
tycznej metod aktywizujacych ucznidéw ma kilka podstawowych celow. Po
pierwsze, shuzy zainteresowaniu uczniow tematem, pozwala zachgci¢ ich
do stuchania i skupi¢ uwage. Po drugie, nauczyciele uwazaja, ze jest to
bardzo dobry i efektywny sposob przekazywania wiedzy 1 wyja$niania
zjawisk. Po trzecie, dla niektorych nauczycieli metody aktywizujace sta-
nowia swoisty rodzaj przerywnika, urozmaicenia lekcji. Po czwarte, zoba-
czenie czego$ na wilasne oczy czy samodzielne wykonanie jakiegos$ do-
Swiadczenia jest dla ucznidw bardzo nagradzajace, z jednej strony daje im
duzo satysfakcji, z drugiej pozwala lepiej zrozumie¢ mechanizm i procesy,
o ktorych czytaja w podrgcznikach lub stuchaja na lekcji. Warto jednak
zastanowi¢ si¢, dlaczego nauczyciele wykorzystuja na lekcjach tego typu
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metody. Z jednej strony podstawa programowa, podrgczniki 1 wymagania
kuratorium naktadaja na nauczycieli obowiazek wykorzystywania w czasie
lekeji czego$ wigcej, niz tylko kredy i tablicy. Z drugiej strony, bardzo
istotne sa rosnace wymagania i oczekiwania zarowno ucznioéw, jak 1 rodzi-
céw. Nauczyciele przyznaja, ze mamy dzieci coraz bardziej dociekliwe,
nie wystarczaja juz dzi§ metody podajace, a potrzeba, zeby nauczyciel
dawal od siebie wigcej, niz tylko ksiazka, zeszyt. Sigganie po metody ak-
tywizujace wynika rowniez z tego, ze nauczyciele chca pokazywac
uczniom zwiazek migdzy tym, czego si¢ ucza w szkole a realnym zyciem.
Uczniowie ch¢tniej ucza sig tego, co moze by¢ im przydatne w zyciu. We-
dhug nauczycieli, jesli tylko jest to mozliwe, nalezy unika¢ abstrakcyjnego
wyjasniania. Zawsze warto sigga¢ po przyklady z zycia wzigte, szczegol-
nie doceni¢ eksperymenty (pokazy nauczycielskie) oraz do$wiadczenia
uczniowskie. Badajac formy pracy nauczycieli z uczniami, zwracano uwa-
g¢ na obecnos$¢ (i nieobecnos¢) idei interdyscyplinarnosci nauki oraz to,
w jaki sposdb moze by¢ ona przekazywana uczniom. Na podstawie prze-
prowadzonych wywiadow stwierdzono, ze interdyscyplinarno$¢ nauki
w szkotach funkcjonuje tylko na poziomie teorii, a wigc w deklaracjach
nauczycieli co do natury nauki. Ta wiedza rzadko przeklada si¢ na prakty-
ke, czyli pracg z uczniami. Pewne proby podejscia interdyscyplinarnego
podejmowane sa w czasie zaje¢ dodatkowych (kot przedmiotowych,
warsztatow pozalekcyjnych). Nieliczne przyktady takich préb najczesciej
zwiazane sa z ekologia. Rzadko idea interdyscyplinarnosci jest przekazy-
wana w czasie lekcji. Jak sami méwia, dlatego, Ze nie ma na to czasu
1 kazdy musi realizowa¢ swoj program. Poza tym, podejscie interdyscypli-
narne wigcej wymaga od ucznidow, ktdrzy przyzwyczajeni sa do ,,szuflad-
kowania” cegietek wiedzy. W przypadku nauczycieli uczacych przyrody
w podstawowkach bariera jest tez brak kompetencji do przekazywania
tre$ci fizycznych i chemicznych — przyrody ucza przewaznie absolwenci
biologii. Mimo powszechnych deklaracji o interdyscyplinarno$ci nauki,
niewielu nauczycieli przektada t¢ ideg na praktyke nauczania. Wida¢ wy-
raznie, ze interdyscyplinarno$¢ nie stanowi dla nauczycieli kwestii, ktora
warto podejmowac na lekcjach, a brak mozliwosci jej demonstrowania nie
jest postrzegany jako istotny problem. Nieliczni nauczyciele, jesli pokazuja
interdyscyplinarno$¢ nauki to na zajgciach dodatkowych, na lekcjach nie-
mal wcale. Niektére z opisanych barier mozna przetamaé, np. poprzez
przygotowanie specjalnej oferty szkoleniowej dla nauczycieli przyrody.
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Jednak kluczowa kwestia bgdzie zmiana sposobu myslenia o tym, jak na-
lezy uczy¢, zmiana — na obecne warunki — rewolucyjna.

Podsumowujac, wsrdd badanych nauczycieli nadal dominuje
tradycyjny model ksztatcenia w naukach przyrodniczych. W mniejszym
stopniu uczniowie podstawowek 1 gimnazjow uczeni sa poprzez samo-
dzielne dochodzenie do wnioskéw na drodze doswiadczen empirycz-
nych. Sigganie po metody aktywizujace wynika rowniez z tego, ze na-
uczyciele chca pokazywaé uczniom zwiazek migdzy tym, czego si¢ ucza
w szkole, a realnym zyciem. Metody aktywizujace, techniki najbardziej
angazujace ucznidw pojawiaja si¢ najczesciej na kotkach przedmioto-
wych. Ich uczestnikami sa przewaznie najlepsi, najbardziej zaintereso-
wani przedmiotem uczniowie. Nauczyciele wymieniaja szereg barier,
ktére utrudniaja lub czasami wrecz uniemozliwiaja im wykorzystanie na
lekcji metod aktywizujacych, w tym do§wiadczen. Do najpowazniejszych
naleza: brak pomocy dydaktycznych, zle wyposazone pracownie oraz za
mato godzin lekcyjnych przewidzianych na realizacje poszczegodlnych
zagadnien. Mimo powszechnych deklaracji o interdyscyplinarnosci na-
uki, niewielu nauczycieli przektada t¢ ideg na praktyke nauczania. Wida¢
wyraznie, ze interdyscyplinarno$¢ nie stanowi dla nauczycieli kwestii,
ktora warto podejmowac na lekcjach, a bariery utrudniajace jej demon-
strowanie nie sg postrzegane jako istotne problemy.
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Psychopedagogical Aspects of Active Teaching of Nature

Abstract

Environmental education is a long process, involving all areas of activity
of the child (cognitive, emotional, practical), and its effect should be comprehen-
sive knowledge of the nearest environment and skills in proper behavior and eval-
uate the consequences of their actions. Taking into account the cognitive develop-
ment of curiosity and natural interest of students is a good way to provide them
with direct contact with various objects of the environment. Nature works very
strongly in the realm of sensual and emotional, unforgettable experiences, diverse
and deep experience, enjoy, admire, give respite, start the process of evaluating
various natural objects and nature as a whole. In the natural environment, students
can compare, search, investigate, collect, organize, evaluate, measure, count,
touch, smell, and admire the experiment. Under the influence of material incen-
tives (things and phenomena), acting directly on the senses, arise in the brain, psy-
chological processes, such as impressions, insights and ideas. Cognitive curiosity
and natural interest of students can not be left to the natural course of things. They
develop only through ingenious and well-implemented teaching and educational
work, as a result of conscious choice of methods and forms of education based on
student activity. The implementation of environmental education they provide
educational paths among which the most popular activities in the field.



