PRACE KOMISJI KRAJOBRAZU KULTUROWEGO ISSN 1896-1460 e-ISSN 2391-5293

~ — Y DISSERTATIONS OF CULTURAL LANDSCAPE COMMISSION www.cultural-landscape.us.edu.pl
‘ No. 40 (2) 2018, 2546

DOI 10.30450/201814 @ @@@
[~ 8y _NC_ND

Apam HiBszger!, ELZBIETA SZKUREAT?

"University of Silesia in Katowice, Faculty of Earth Sciences, Sosnowiec, Poland
e-mail: adam.hibszer@us.edu.pl

2Kazimierz Wielki University in Bydgoszcz, Institute of Geography, Poland

e-mail: ela.szkurlat@gmail.com

KRAJOBRAZ W NOWE]J PODSTAWIE PROGRAMOWE] GEOGRAFII.
ZMIANA RANGIIKONCEPCJI EDUKACJI KRAJOBRAZOWE]

LANDSCAPE IN THE NEW CORE CURRICULUM OF GEOGRAPHY.
CHANGE IN THE RANKAND CONCEPT OF LANDSCAPE EDUCATION

Streszczenie

Krajobraz to jedno z podstawowych poje¢ geograficznych, ktére obok takich pojec jak ,region”, , przestrzen”, ,miej-
sce” 1 ,,érodowisko geograficzne”, akcentuje catosciowy charakter poznania geograficznego. W literaturze poswieco-
nej krajobrazowi mozna zauwazy¢ duze zréznicowanie pogladéw na jego rozumienie, natomiast w edukacji szkolnej

niezbedna jest precyzja definijowania i jednoznacznos¢ jego rozumienia. Autorzy artykulu postanowili przyjrzec sie

miejscu pojecia krajobraz w aktualnie obowiazujacych dokumentach programowych dla réznych etapow ksztatcenia

oraz ukaza¢ zmiane koncepcji edukacji krajobrazowej w szkolnym ksztalceniu geograficznym w Polsce. Diagnoza

miejsca i zmian zatoZen edukacji krajobrazowej w szkole zostata dokonana na podstawie analizy poréwnawczej

podstaw programowych z 2008 roku i opracowanych w latach 2017-2018, oraz komentarzy do nich. Kwerenda

podrecznikéw dydaktyki geografii i innych publikacji postuzyta do ukazania kontekstu zmian ksztalcenia krajobra-
zowego we wspodlczesnej polskiej szkole. W rezultacie prowadzonych badan stwierdzono, ze dobor celéw i wymagan

dotyczacych krajobrazu w nowej podstawie programowej odpowiada pogtebionemu rozumieniu pojecia krajobraz.
Podstawy programowe przyrody oraz geografii, opracowane w ostatnich latach, pod wzgledem czestosci odniesient

do terminu krajobraz, w poréwnaniu z poprzednimi podstawami sg zdecydowanie petniejsze.

Abstract

Landscape is one of the basic geographical notions that, in addition to such concepts as ,region”, ,space”, ,place”
and ,, geographical environment”, accentuates the holistic nature of geographical cognition. In the literature devoted to landscape,
one can notice a great diversity of views on its understanding, while in school education, a precise definition and an unambiguous
understanding of its meaning are necessary. The authors of the article decided to look at the place of the concept of landscape in
the currently binding curriculum documents for various stages of education and to show the changes in the concept of landscape
education in school geographic education in Poland. The diagnosis of the rank and changes in the assumptions of landscape
education in schools was made on the basis of a comparative analysis of the core curriculum from 2008 to the one elaborated
in 2017-2018, and comments made on them. The query of geography didactics manuals and other publications served to show
the context of changes in landscape education in a contemporary Polish school. As a result of the research, it was found that the
selection of objectives and requirements for landscape in the new core curriculum corresponds to an in-depth understanding
of the concept of landscape. The core curriculum of nature and geography developed in recent years, in comparison with the

previous foundations, is definitely fuller in terms of the frequency of references to the term landscape.

Stowa kluczowe: krajobraz, edukacja geograficzna, edukacja krajobrazowa, podstawa programowa

Key words: landscape, geographical education, landscape education, core curriculum
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WPROWADZENIE

Przeglad obszernej literatury poswieconej
krajobrazowi pozwala zauwazy¢, ze znaczaca
jej czeé¢ dotyczy definiowania i interpretowania
pojecia krajobraz. Widoczna jest réwniez ewolucja
i duze zroznicowanie pogladéw geograféw oraz
przedstawicieli innych dziedzin nauki na jego
rozumienie. W badaniach naukowych taki brak
wspdlnego stanowiska jest sytuacjg naturalna,
pomimo, ze brak jednoznacznie sformulowanej
i przyjetej definicji okreslonego pojecia sprawia,
ze wbrew swej istocie, nie moze ono stanowic
precyzyjnego narzedzia myslenia (Flis, 1982). Na
pewnym etapie rozwoju dyscypliny naukowej jest
to uzasadnione i akceptowalne. Niestety inaczej
rzecz si¢ ma w przypadku edukacji szkolnej — tutaj
istnieje koniecznos¢ klarownego i jednoznacznego
rozumienia rozpatrywanych pojec¢. Doskonale
wyrazit te potrzebe J. Flis piszac: Im bardziej ostre,
bardziej precyzyjne bedq nasze pojecia, tym wigksze
prawdopodobieristwo, Ze nasze rozumowanie stanie
sig aktem poznawczym. Jesli za$ mowa nasza ma byc
srodkiem do przekazywania innym naszych mysli,
musimy doprowadzi¢ do uzgodnienia znaczenia wyrazen,
do uporzqdkowania stosowanej terminologii (Flis,
1982: 4). O ile nowszych publikacji dotyczacych
szkolnej edukacji krajobrazowej jest stosunkowo
mato (Myga-Piatek, 2008; Szczesna, 2010; Traba
iin. red., 2017; Michalczyk, 2017), to w literaturze
dydaktyczno-geograficznej drugiej potowy XX w.
znalez¢ mozna dos¢ duzo istotnych wypowiedzi
na ten temat (Chatubinska, 1965, Wuttke, 1965;
Batorowicz, 1966; Czekanska, 1973; Flis, 1977; Flis,
1982; Flis, 1983; Dylikowa, 1990; Piskorz, 1995).

U. Myga-Piatek (2008) w opracowaniu Wspdtcze-
sne badania nad krajobrazem a praktyka szkolna przed-
stawita teze, iz ... kierunki obecnych badan naukowych
nad krajobrazem (w tym krajobrazem kulturowym) nie
sq reprezentowane w geografii szkolnej, a w programach
nauczania dominuje tradycyjny, wrecz popularny sposob
traktowania krajobrazu wyltqcznie jako fizjonomii prze-
strzeni (Myga-Piatek, 2008: 233). Przedstawila takze
teze pochodna, iz pojecie krajobrazu, pierwotnie fun-
damentalne w geografii, zostalo wyparte ze szkolnej
geografii przez naduzywane —jej zdaniem — pojecie
$rodowisko geograficzne.

Od czasu ukazania sie tego krytycznego
opracowania, polska szkota doswiadczyla
dwukrotnych zmian dokumentéw programowych,
majacych decydujacy wpltyw na cele i tresci
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INTRODUCTION

A review of the extensive literature devoted to
landscape shows that a significant part of it concerns
the definition and interpretation of the concept
of landscape. There is also an evident evolution
in, and a large diversity of views of geographers
and representatives of other fields of science who
have contributed to its understanding. In scientific
research, such a lack of a common position is
a natural situation, despite the fact that the lack
of a clearly defined and accepted definition of
a specific concept means that, contrary to its
essence, it cannot be a precise tool for thinking (Flis,
1982). At a certain stage of the development of the
scientific discipline it is justified and acceptable.
Unfortunately, it is different in the case of school
education — here there is a need for a clear and
unambiguous understanding of the concepts under
consideration. It was perfectly expressed by J. Flis
when he wrote: The sharper, more precise our concepts
are, the more likely our reasoning becomes a cognitive act.
If our speech is to be a means of transmitting our thoughts
to others, we must reconcile the meaning of expressions,
to organize the terminology used (Flis, 1982: 4). While
there are relatively few newer publications on school
landscape education (Myga-Piatek, 2008, Szczesna,
2010, Traba et al., 2017, Michalczyk, 2017), in the
didactic and geographic literature of the second
half of the 20th century, you can find quite a lot of
important statements on this subject (Chatubinska,
1965; Wuttke, 1965, Batorowicz, 1966, Czekanska,
1973; Flis, 1977; Flis, 1982; Flis, 1983; Dylikowa, 1990;
Piskorz, 1995).

U. Myga-Piatek (2008), in the study ,,Modern
landscape research and school practice”, present-
ed the thesis that ... the directions of current scientific
research on the landscape (including cultural landscape)
are not represented in school geography, and the curricula
are dominated by traditional, almost a popular way of
treating the landscape only as a physiognomy of space
(Myga-Piatek, 2008: 233). She also presented a deriv-
ative thesis that the concept of landscape, originally
fundamental in geography, was supplanted from
school geography by the abused — in her opinion —
geographical environment.

Since the publication of this critical study, Polish
schools have experienced two changes to curricu-
lum documents that have had a decisive impact on
the goals and content of school education. In 2009,
the core curriculum for all stages of education was



realizowane w edukacji szkolnej. W 2009 r.
zostata wprowadzona podstawa programowa
dla wszystkich etapdw ksztatcenia (Rozp. MEN
z dnia 23 grudnia 2008), za$ — w zwiazku z reforma
oswiaty — w 2017 1. weszla w zycie nowa podstawa
programowa do szkoty podstawowej (Rozp. MEN
z dnia 14 lutego 2017), a w 2018 r. nowe podstawy
programowe do szkot ponadpodstawowych
(Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018) i branzowych
(Rozp. MEN z dnia 26 lipca 2018). Te ostatnie zaczna
obowiagzywadé w liceach, technikach i szkotach
branzowych od roku szkolnego 2019/2020.
W przekonaniu autoréw niniejszego artykutu,
bedacych jednoczesnie twoércami nowych podstaw
programowych, zaréwno rola jak i rozumienie
krajobrazu uleglty w tych dokumentach zasadniczej
zmianie.

Celem opracowania jest prezentacja przyjetego
w zapisach aktualnie obowiazujacych podstaw pro-
gramowych rozumienia pojecia krajobraz, ukazanie
zmiany miejsca i koncepcji edukacji krajobrazowej
oraz poglebiona refleksja nad warunkami i mozli-
wosciami jej realizacji w praktyce szkolnej. Obowia-
Zujace ramy czasopisma pozwalaja na prezentacje
w niniejszym artykule tylko pierwszej czesci posta-
wionych celow.

Diagnoza obecnego miejsca i zmian zatozen edu-
kacji krajobrazowej w szkole, zostanie dokonana
gléwnie na podstawie analizy poréwnawczej pod-
staw programowych i ich komentarzy z 2008 roku
oraz podstaw opracowanych w latach 2017-2018.
Ukazaniu szerszego kontekstu zmian warunkéw
ksztatcenia krajobrazowego we wspotczesnej pol-
skiej szkole stuzy¢ bedzie kwerenda podrecznikéw
dydaktyki geografii i innych publikacji na ten temat,
oraz przeglad dokumentéw programowych geogra-
fii w wybranych krajach europejskich.

EDUKACJA KRAJOBRAZOWA
W SWIETLE LITERATURY

Juz pod koniec lat 50. XX w. A. Chatubinska
nakreslita zarys metodyki ksztatcenia
krajobrazowego w szkolnej edukacji geograficzne;.
Wskazywata potrzebe ksztattowania u uczniow
umiejetnosci analizy krajobrazu, dostrzegania
zwiazkoéw miedzy obserwowanymi zjawiskami,
jak rowniez zmiennosci krajobrazu pod wplywem
czynnikow przyrodniczych i dziatan cztowieka.
Pisala, iz mtodziez, szczegdlnie miejska, sama

Landscape in the new core curriculum of geography...

introduced (Rozp. MEN z dnia 23 grudnia 2008),
and - in connection with the reform of education -
anew core curriculum for primary schools entered
into force in 2017 (Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017),
and in 2018, new core curricula for post-elementa-
ry schools (Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018) and
industry-based schools (Rozp. MEN z dnia 26 lipca
2018) were introduced. The latter will come into
force in high schools, technical schools and indus-
try schools from the school year 2019/2020. In the
opinion of the authors of this article, who are at the
same time the creators of the new core curricula,
both the role and understanding of landscape have
fundamentally changed in these documents.

The aim of the study is to present the understand-
ing of the concept of landscape adopted in the provi-
sions of the currently applicable core curricula, to
show the change of place and concept of landscape
education and a deep reflection on the conditions
and possibilities of its implementation in school
practices. The current frames of the magazine allow
for the presentation in this article only of the first
part of the set goals.

The diagnosis of the current place of, and chang-
es in landscape education at school will be made
mainly on the basis of a comparative analysis of the
core curricula and their comments from 2008, and
the basics developed in 2017-2018. The presentation
of the broader context of changes in the conditions
of landscape education in the contemporary Polish
school will be served by the query of geography
didactics manuals and other publications on the
subject, and a review of geography programming
documents in selected European countries.

LANDSCAPE EDUCATION IN THE
REVIEW OF LITERATURE

At the end of the 1950s, A. Chatubiniska outlined the
methodology of landscape education in geographic
school education. She indicated the need to shape
students’ landscape analysis skills, to allow them
to notice the relationship between observed
phenomena, as well as landscape variability
under the influence of natural factors and human
activities. She wrote that the youth, especially urban,
cannot see the landscape by itself, but rather feel
it through innate sensitivity and classify it mainly
in the following categories: nice or unattractive. To
separate certain characteristic elements of the landscape,

27



Adam Hibszer, Elzbieta Szkurlat

z siebie krajobrazu ,,nie widzi”, raczej odczuwa go
tylko wrodzona wrazliwoscia i klasyfikuje gtéwnie
w kategoriach: tadny lub nietadny. Aby pewne
charakterystyczne elementy krajobrazowe wydzieli¢,
trzeba umie¢ wyrdzniaé cechy wazne, a pomijac
drobiazgi...(...) Nastepnq zdobyczq, jakq osiggnie
uczen, umiejgcy przeprowadzic prostq analize krajobrazu,
bedzie poczucie zwiqzku, zachodzgcego pomiedzy
poszczegdlnymi zjawiskami (...). W innym miejscu
napisata: Krajobraz nie tylko przeobraza sie okresowo,
z miesigca na miesiqc, w zwiqzku z porami roku, nie tylko
z dnia na dzien pod wplywem stanu pogody, ale zmienia
sig réwniez i trwale, zwlaszcza pod wptywem dziatalnosci
ludzkiej (Chatubinska, 1959: 61). Podobnie pisat
kilka lat p6zniej Z. Batorowicz: trzeba, aby miodziez
uswiadamiata sobie, Ze kazdy element krajobrazu ma
swojq dtugq i ciekawq nieraz historie... (Batorowicz,
1966: 218).

Rowniez G. Wuttke (1965), goracy zwolennik
nauczania geografii w terenie, nawotywat do cato-
Sciowego poznawania krajobrazu najblizszej okolicy,
poprzez ukazanie zwigzkdw skladowych krajobra-
zu ,,morfologicznego” i ,,gospodarczego”: Zwigzek
tych dwoch rodzajow krajobrazéw jest scisty, jak dwa
kotice tej samej liny zwigzanej suptem w jedno niero-
zerwalne koto, gdyz cata przyroda jest jednoscig wraz
z cztowiekiem (Wuttke, 1965: 95).

Krajobraz byt czestym przedmiotem rozwazan
dydaktycznych J. Flisa (1977, 1982, 1983). Flis kry-
tycznie ocenial ograniczanie poznania krajobrazu
do opisu jego fizjonomii: W potocznej mowie ogranicza
sig niekiedy pojecie krajobrazu do jego zewnetrznych, ko-
lorystycznych cech, albo tylko do uksztattowania terenu,
albo wytqcznie szaty rodlinnej (Flis, 1977: 10). Zwracat
on wielokrotnie uwage na zalety typologicznych
opisow krajobrazow na nizszych etapach edukacji
szkolnej. Podkreslat, ze powinny one dotyczy¢ wy-
branych cech, ktore wiaza si¢ przyczynowo i wyni-
kaja bezposrednio lub posrednio z jakiejs istotnej
cechy przewodniej (Flis nazywa jg dominantg). Taka
cecha moga by¢ np. stosunki hipsometryczne, wa-
runki klimatyczne, stopien przeksztalcenia przez
dziatalno$¢ cztowieka itp.

Do typologicznych i dominantowych uje¢ krajo-
brazu preferowanych przez J. Flisa wyraznie nawia-
zal S. Piskorz (1995) charakteryzujac obowigzujacy
w latach go. XX w. program nauczania geografii.

Na potrzebe calosciowego postrzegania kra-
jobrazu i wyjasniania porzadku przestrzennego
w uczniowskich obserwacjach krajobrazu zwracata
uwage A. Dylikowa piszac: Obserwujqc z uczniami. ..
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one must be able to distinguish important features,
and omit the trifles ... (...) The next achievement that
a student will achieve, who is able to carry out a simple
landscape analysis, will be the sense of relationship that
occurs between particular phenomena (...). In another
place she wrote: Landscape not only changes periodically,
from month to month, due to the seasons, not only from
day to day under the influence of the weather, but also
changes permanently, especially under the influence
of human activity (Chatubinska, 1959: 61). Similarly, Z.
Batorowicz wrote a few years later: it is necessary for
the youth to realize that each element of the landscape has
a long and interesting history ... (Batorowicz, 1966: 218).

Also G. Wuttke (1965), a keen advocate of geogra-
phy teaching in the field, called for a comprehensive
understanding of the landscape of ones surrounding
area by showing the components of the ,,morpho-
logical” and ,,economic” landscape: The relationship
between these two landscapes is as close as the two ends
of the same the rope of a superweight connected with one
inseparable circle, because all nature is one with man
(Wuttke, 1965: 95).

The landscape was a frequent subject of didactic
considerations of J. Flis (1977, 1982, 1983). Flis criti-
cally assessed limiting the knowledge of landscape
to the description of his physiognomy: In colloquial
speech, the concept of landscape is sometimes limited to
its external, colorful features, or only to the terrain or
plant cover only (Flis, 1977: 10). He drew attention
many times to the advantages of typological de-
scriptions of landscapes at the lower stages of school
education. He emphasized that they should concern
selected features that are causally related and result
directly or indirectly from some important guiding
characteristic (Flis calls it a dominant). Such a fea-
ture may be, for example, hypsometric relations,
climatic conditions, the degree of transformation
by human activity, etc.

The typological and dominant landscape features
preferred by J. Flis were clearly referred to by S. Pis-
korz (1995), characterizing the geography curricu-
lum in force in the 1990s.

The need for a holistic view of the landscape and
an explanation of the spatial order in student ob-
servations of landscape was pointed out by A. Dy-
likowa: Observing with the students ... the landscape,
we teach to notice all the elements in it, both natural
and created or transformed by humans, observe their
distribution and interrelations, to eventually lead to an
explanation of the spatial order and understanding of its
causes (Dylikowa, 1990: 12).



krajobraz, uczymy dostrzegaé wszystkie wystepujace
w nim elementy, zardwno przyrodnicze, jak i stworzo-
ne czy przeksztatcone przez cztowieka, obserwowac ich
rozmieszczenie i wzajemne powiazania, aby w koricu
doprowadzic¢ do wyjasnienia stwierdzonego porzadku
przestrzennego i zrozumienia jego przyczyn (Dyliko-
wa, 1990: 12).

W Miedzynarodowej Karcie Edukacji Geograficz-
nej (1992) jedyne odniesienie do krajobrazu znajduje
si¢ w czesci dotyczacej pytan i poje¢ w geografii.
W rozdziale Zaleznosci miedzy cztowiekiem i Srodowi-
skiem czytamy: Czlowiek wykorzystuje Srodowisko
w réznorodny sposob tworzac rozmaite krajobrazy
kulturowe przez rézne modele dziatalnosci. Znajduje sie
on z jednej strony pod wpltywem naturalnego Srodowiska,
a z drugiej strony zmienia otoczenie w réznie kulturowo
przeksztatcone srodowiska, obejmujgce zaréwno krajobra-
zy harmonii, jak i krajobrazy konfliktéw. Zrozumienie
tych ztozonych, wzajemnych oddziatywan w przestrzeni
jest waznq podstawaq odpowiedzialnego planowania, orga-
nizowania i ochrony $rodowiska (http://www igu-cge.
org/1992-charter: 14.6).

Propozycje zajec¢ (nie tylko lekcyjnych) z krajo-
brazem w tytule mozemy przesledzi¢ w artykutach
zamieszczanych na tamach Geografii w Szkole oraz
innych czasopismach. Sa to prace np. K. Kardas
(1995), B. Motyczynskiej (1998), E. Lindel (1999),
T. Glubowskiej (1999), A. Piegdon (2002), M. Figi
(2007), M. Cichon (2007), oraz J. Angiel (2017). Naj-
cze$ciej autorzy tych tekstow, nawiazujac do haset
programu nauczania, przedstawiaja cele oraz wta-
sne pomysly realizacji edukacji krajobrazowe;j.

Podobne — praktyczne ujecie edukacji krajobra-
zowej znajdujemy u A. Hibszera (1995). Autor za-
checajac nauczycieli do organizacji zaje¢ w terenie
wskazuje na potrzebe ksztattowania umiejetnosci
postrzegania krajobrazu jako efektu oddziatywan
czynnikow przyrodniczych i dziatalnosci cztowieka.
Podpowiada réwniez, ze przy zastosowaniu metody
metaplanu uczniowie majg mozliwos$¢ zdobywac
umiejetnosc¢ , ksztattowania krajobrazu” na wybra-
nym poligonie dydaktycznym geograficznych zajec¢
terenowych.

Wyjatkowy, humanistyczny wymiar, zblizony
do ujec¢ wielkich geograféw i dydaktykow okresu
miedzywojennego, maja refleksje K. Kopczyniskiego
(2009) na temat walorow edukacyjnych krajobrazu
kulturowego. Stwierdzit m.in., Ze poznawanie
i przezywanie krajobrazu rozwija¢ moze u uczniéw
zainteresowania przyrodnicze i artystyczne,
pozwala takze na samodzielne odkrywanie wartosci

Landscape in the new core curriculum of geography...

In the International Charter on Geographical Ed-
ucation (1992), the only reference to landscape is
in the part concerning questions and concepts in
geography. In the chapter Relations between man and
the environment we read: Man uses the environment
in a variety of ways creating various cultural landscapes
through different models of activity. It is on the one hand
under the influence of the natural environment, and on
the other hand, it changes the environment in various
culturally transformed environments, covering both
landscapes of harmony and landscapes of conflicts. Un-
derstanding these complex interactions in space is an
important basis for responsible planning, organizing
and protecting the environment (http://www.igu-cge.
org/1992-charter: 14.6).

Suggestions for classes (not only lessons) with
landscape in the title can be traced in the articles pub-
lished in the pages of Geography in School and other
magazines. These are, for example, by K. Kardas
(1995), B. Motyczynska (1998), E. Lindel (1999), T.
Glubowska (1999), A. Piegdon (2002), M. Figa (2007),
M. Cichon (2007), and J. Angiel (2017). Most often
the authors of these texts, referring to the slogans of
the curriculum, present goals and their own ideas
for the implementation of landscape education.

Similarly - the practical approach to landscape
education is found in A. Hibszer (1995). The author,
encouraging teachers to organize field activities, in-
dicates the need to shape the perception of landscape
as a result of the impact of natural factors and hu-
man activity. He also suggests that, when using the
metaplan method, students have the opportunity to
acquire the ability to ,shape the landscape” on the
selected didactic field of geographic field activities.

The unique, humanistic dimension, similar to
the thoughts of great geographers and didactics of
the interwar period, have been reflected on by K.
Kopczynski (2009) in terms of the educational values
of the cultural landscape. He stated, among other
things, that learning about and experiencing the
landscape can develop natural and artistic interests
in students, whilst also allowing for independent
exploration of the natural and cultural environment
and a sense of connection with the place, as well
as the landscape that distinguishes it, which seems
to be a fundamental condition for its protection.
According to this author, the landscape is an
indivisible whole, and perhaps it is in the case of
landscape that this indivisibility is particularly
marked. When we teach a student to perceive every
element of the surrounding world in the context of the
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srodowiska przyrodniczego i kulturowego, poczucia
wiezi z miejscem jak réwniez wyrdzniajacym
go krajobrazem, a to wydaje sie stanowic
fundamentalny warunek jego ochrony. Wedtug tego
autora krajobraz stanowi niepodzielng catos¢, i moze
wilasnie w przypadku krajobrazu ta niepodzielnos¢
zaznacza si¢ szczegOlnie wyraznie. Gdy nauczymy
ucznia postrzegac kazdy element otaczajgcego swiata
w kontekscie cafosci, kazdy zywy organizm na tle
$rodowiska, kazdy gatunek jako unikatowy twér przyrody,
a dzielo sztuki jako niepowtarzalny wytwor ludzkiego
ducha i umystu, widzenie Swiata nabierze wowczas dla
niego witasciwego wymiaru. Kontemplacja krajobrazu
moze stac sig znaczqcym krokiem na drodze do takiego
postrzegania swiata (Kopczyniski, 2009: 60).

W obszernej publikacji J. Szczesnej (2010) mozna
przesledzi¢ koncepcje edukacji krajobrazowej re-
alizowanej w szkole w odniesieniu do kierunkow
nauki o krajobrazie. Wedtug J. Szczesnej szkolna
edukacja krajobrazowa opiera sie na klasycznych
koncepgjach i teoriach naukowych, a najnowsze
osiagniecia nauki o krajobrazie nie sg czytelne w tre-
$ciach szkolnych.

Tematyka edukacji krajobrazowej znalazla sie
takze w tomie Krajobrazy Kulturowe. Sposoby kon-
struowania i narracji (2017), bedacym poktosiem 35.
konferencji Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji
Podrecznikowej, ktéra odbyta si¢ w 2014 r. W opra-
cowaniu tym blisko potowa tekstow odnosi sie do
zagadnien dydaktycznych. J. Plit i F. Plit (2017)
dokonali tam przegladu tresci dotyczacych krajo-
brazow kulturowych w wybranych polskich pod-
recznikach do geografii od czasow powojennych do
reformy programowej 2008 r. Stwierdzili m.in., ze
wyloniony z analizy obraz ma wydzwiek pesymi-
styczny — dochodzacy do matury uczen ma prawo
nie znac terminu krajobraz kulturowy, badz tez od-
nosic¢ go wytacznie do przeksztalcenia sSrodowiska
przyrodniczego (krajobrazéw naturalnych). Zda-
niem autoréw ten niewatpliwy niedostatek jest wy-
razem triumfu podejscia analitycznego w nauczaniu
geografii w Polsce. W artykule znalazla sie takze
autorska samokrytyka inercji i konserwatyzmu
przekonan, ze to, co byto wczesniej (a raczej czego
nie bylo w programach i podrecznikach odnos$nie
krajobrazu — dopisek: Autorzy) — bylo dobre i winno
by¢ zachowane w mozliwie niezmienionej postaci (Plit,
Plit, 2017: 406).
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whole, every living organism against the background
of the environment, every genre as a unique creation of
nature, and a work of art as a unique product of the
human spirit and mind, seeing the world will take its
proper dimension for him. Landscape contemplation can
become a significant step on the way to such a perception
of the world (Kopczynski, 2009: 60).

In the extensive publication of J. Szczgsna (2010),
one can trace the concept of landscape education
carried out at school in relation to the directions of
landscape science. According to J. Szczesna, school
landscape education is based on classical concepts
and scientific theories, and the latest achievements
of landscape science are not clear in school content.

The subject of landscape education was also
included in the volume Cultural Landscapes. Ways
of construction and narrative (2017), after the 35th
conference of the Joint Polish-German Textbook
Commission, which took place in 2014. In this
study, nearly half of the texts refer to didactic is-
sues. J. Plit and F. Plit (2017) reviewed the contents
of cultural landscapes in selected Polish geography
textbooks from post-war times to the 2008 program
reform. They stated, inter alia, that the picture which
emerged from the analysis has a pessimistic over-
tone — coming to the matura exam pupils have the
right not to know the term cultural landscape or to
refer to it only in terms of the transformation of the
natural environment (natural landscapes). Accord-
ing to the authors, this undoubted deficiency is an
expression of the triumph of the analytical approach
in the teaching of geography in Poland. The article
also includes the author’s self-criticism of inertia
and conservative beliefs: that what was before (or rath-
er what was not in the landscape programs and text-
books — annotation: Authors) — was good and should
be kept as unchanged as possible (Plit, Plit, 2017: 406).

LANDSCAPE IN THE CORE
CURRICULUM FROM 2008

In the so-called ,0ld” core curriculum from 2008,
on the subject of nature, (classes IV-VI) the term
landscape appears in the content and in the detailed
program requirements. However, in the core
geography curriculum for middle school up to upper
secondary school, in the basic scope (implemented
for all students), the term landscape did not appear
even once. In the core geography curriculum in
the extended scope, references to landscape are



KRAJOBRAZ WPODSTAWACH
PROGRAMOWYCH Z 2008 R.

W zapisach tzw. ,starej” podstawy programo-
wej z 2008 r. do przedmiotu przyroda (klasy IV-VI)
termin krajobraz wystepuje w tresciach i w szczego-
lowych wymaganiach programowych. Natomiast
w podstawie programowej geografii do gimnazjum
oraz geografii do szkoly ponadgimnazjalnej w za-
kresie podstawowym (realizowanym przez wszyst-
kich uczniéw), termin krajobraz nie pojawit sie¢ ani
razu. Jedynie w podstawie programowej geografii
w zakresie rozszerzonym odniesienia do krajobrazu
sa zaledwie w dwdch wymaganiach programowych,
za$ w przedmiocie przyroda w szkole ponadgim-
nazjalnej — réznorodnos¢ krajobrazowa — w jednym
wymaganiu szczegolowym (tab. 1).

Landscape in the new core curriculum of geography...

made only in two program requirements, whereas,
in nature in high school, a reference to landscape
diversity is made in one specific requirement (tab. 1).

The result of a detailed analysis of the core geog-
raphy curriculum in middle and upper secondary
school justifies the statement that the contents cor-
responding to landscape education at this stage of
education are marginalized. This can be proved by
the lack of a landscape term both for the purposes
and content of teaching in the detailed geography
requirements in middle school and high school (ba-
sic scope). This evident lack was partially compen-
sated for in the commentary on the core geography
curriculum at junior high school. There is a refer-
ence to landscape as well as cultural landscape, and
even evolutionary-landscape methods.

Tab. 1. Termin krajobraz w zapisach starej podstawy programowej oraz nowych podstaw programowych geografii

i przyrody (ujecie ilosciowe)

Tab. 1. The term landscape in the records of the old core curriculum and new core curricula of geography and nature (quantitative

approach)

The component of the core
curriculum

The core curriculum of 2008

The core curriculum from 2017-2018

Goals — general requirements

0 (primary school + junior high
school + high school)

5 (3 in primary school +2
in high school and technical school)

Content — detailed requirements

12 (9 in primary school + 0 in junior
high school + 3 in high school)

35 (22 in primary school + 13
in high school and technical school)

Terms of implementation

lack (primary school + junior
high school + high school)

18 (10 in primary school + 8
in high school and technical school)

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Rozp. MEN z dnia 23 grudnia 2008, Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017, oraz Rozp.

MEN z dnia 30 stycznia 2018

Source: own study based on Rozp. MEN z dnia 23 grudnia 2008, Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017, and Rozp. MEN z dnia 30 stycznia

2018

Wynik szczegoétowej analizy podstawy progra-
mowej geografii do gimnazjum i szkoty ponadgim-
nazjalnej uzasadnia stwierdzenie, Ze tresci odpo-
wiadajace edukacji krajobrazowej na tym etapie
ksztalcenia sa zmarginalizowane. Swiadczy¢ o tym
moze brak terminu krajobraz zaréwno w celach jak
i tresciach nauczania — wymaganiach szczegoto-
wych geografii w gimnazjum i szkole ponadgim-
nazjalnej (zakresu podstawowego). Ten ewidentny
brak zostat czgsciowo zrekompensowany w komen-
tarzu do podstawy programowej geografii w gim-
nazjum. Znajduje sie tam odwotanie zaréwno do
krajobrazu, jak tez krajobrazu kulturowego, a nawet
metody ewolucyjno-krajobrazowej. Nie wiadomo
jednak jaka jest skutecznos¢ takiego komentarza

However, it is not known what the effectiveness of
such a comment in school education is, given that
few teachers read such supplements. Moreover,
they do not form the basis of content components.
The term landscape appears in a few places in the
core geography curriculum of the extended scope.
Everywhere, landscape is treated only as a natural
landscape.

In the core curriculum of above-average nature,
the reference to landscapes is in the so-called
thematic threads. They are formulated in a way
that differs from geographical approaches, e.g. ...
18.4. colorful and uniform landscapes, (...) 19.4. seasons
and landscape; natural and geological cycles, (...) 22.3.
(...) do we like the open landscape atavistically? (...) and

31



Adam Hibszer, Elzbieta Szkurlat

w edukagji szkolnej, zwazywszy na to, iz niewielu
nauczycieli czyta tego typu uzupetnienia, ponadto
nie sg to tresci skladowe podstawy. Termin krajobraz
pojawia sie w paru miejscach w podstawie progra-
mowej geografii zakresu rozszerzonego. Wszedzie
tam krajobraz traktowany jest wytacznie jako krajo-
braz naturalny.

W podstawie programowej ponadgimnazjanej
przyrody odwotanie do krajobrazow znajduje sie
w tzw. watkach tematycznych. Sg one sformutowa-
ne w sposob odbiegajacy od geograficznych ujeé np.
...18.4. barwne i jednolite krajobrazy,(...) 19.4. pory roku
a krajobraz; cykle przyrodnicze i geologiczne,(...) 22.3.
(...) czy atawistycznie lubimy otwarty krajobraz? (...)
oraz 22.4. krajobrazy naturalne i antropogeniczne; czy
L urbanozaury” sq kanonem wspdtczesnego pickna Swiata
(Rozp. MEN z dnia 23 grudnia 2008: 232-233). Zna-
mienne, ze nawet te ubogie zapisy dotyczace kra-
jobrazéw nie znalazty odzwierciedlenia w tresciach
nauczania — wymaganiach szczegdtowych. Zwracali
na to juz uwage takze J. Plit i F. Plit (2017).

EDUKACJA KRAJOBRAZOWA
WNOWYCHPODSTAWACH
PROGRAMOWYCH

Zalozenia teoretyczne edukacji krajobrazowej
W nowych podstawach programowych tematyka
odpowiadajaca edukacji krajobrazowej pojawia
sie na dwoch etapach ksztalcenia. Koncentruje sie
w szkole podstawowej na poziomie gtéwnie klasy
IV iV, a w szkole ponadpodstawowej w zakresie
podstawowym w klasie II i w zakresie rozszerzo-
nym w klasie III (tab. 2). Zgodnie z przyjeta kon-
cepcja ksztatcenia geograficznego w nowej podsta-
wie programowej zatozono znaczace poszerzenie
zakresu edukacji krajobrazowej. W formutowaniu
zatozen i celdow ksztatcenia krajobrazowego posit-
kowano si¢ zaréwno najnowsza literatura naukowa
dotyczaca krajobrazu, w tym réwniez cytowanymi
wyzej starszymi publikacjami z zakresu dydaktyki
geografii (ryc. 1). Przyjeto, ze dla celéw edukacyj-
nych optymalne jest jego rozumienie odpowiadajace
definicji przyjetej w ekologii krajobrazu (Richling,
Solon, 1998; Richling, 2002).

W doborze tresci ksztatcenia w szkole podsta-
wowej przyjeto, ze zgodnie z dobrg, ugruntowana
przez dziesiatki lat tradycja, na etapie mfodszych klas
szkoly podstawowej w programach ksztalcenia
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22.4. natural and anthropogenic landscapes; whether
“urbanozures” are the canon of the contemporary beauty
of the world (Rozp. MEN z dnia 23 grudnia 2008: 232-
233). It is significant that even these poor records
regarding landscapes were not reflected in the
content of teaching — specific requirements. This
was also pointed out by J. Plit and F. Plit (2017).

LANDSCAPE EDUCATION
IN THE NEW CORE
CURRICULUM

Theoretical assessments of landscape
education

In the new core curricula, the theme correspond-
ing to landscape education appears at two stages of
education. It occurs in elementary school in mainly
the IV and V grade, and in secondary school in the
basic scope in class II and in the extended scope in
class III (Table 2). In accordance with the adopted
concept of geographic education, a significant ex-
tension of landscape education was assumed in the
new core curriculum. In formulating the objectives
and goals of landscape education, both the latest
landscape science literature was used, including
the above-quoted older publications in the field of
didactics of geography (fig. 1). It has been assumed
that for educational purposes its understanding is
optimal, which is in line with the definition adopted
in landscape ecology (Richling, Solon, 1998, Richling,
2002).

In the selection of the content of education in
primary school, it was assumed that, in accordance
with a good, well-established tradition, at the stage
of junior primary school classes, educational pro-
grams use a natural, inductive way of learning about
reality. It leads from learning facts and direct obser-
vation to observing images of reality through analy-
sis, comparisons, generalization, and classification.
It was assumed that elementary school pupils are
not prepared to understand generalized knowledge
in the field of physical or socio-economic geography
containing scientific terminology, nor encyclopae-
dic descriptions burdening memory with the excess
names of geographical objects.

Therefore, school geography at the primary school
stage is based on learning the most basic issues
in the exemplary and non-systematic layout. Also,
in the case of landscape cognition, at the lower stage
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Ryc. 1. Gtéwne zatozenia edukacji krajobrazowej w nowych podstawach programowych geografii. Zrédto: opracowanie wiasne

stosowany jest naturalny, indukcyjny sposéb pozna-
wania rzeczywistosci. Wiedzie on od poznawania
konkretow i obserwacji bezposredniej do obser-
wagji obrazéw rzeczywistosci na drodze analizy,
pordéwnan, uogdlniania, klasyfikowania. Zatozono,
ze uczniowie szkoly podstawowej nie sq przygoto-
wani do rozumienia uogdlnionej wiedzy z zakresu
geografii fizycznej czy spoteczno-ekonomicznej za-
wierajacej naukowa terminologie, ani tez opisow en-
cyklopedycznych obciazajacych pamie¢ nadmiarem
nazw obiektéw geograficznych.

Dlatego geografia szkolna na etapie szkoty pod-
stawowej oparta jest na poznaniu najbardziej pod-
stawowych zagadnien w uktadzie egzemplarycz-
nym a nie systematycznym. Réwniez w przypadku
poznania krajobrazowego stosowane sg na nizszym
etapie edukacji geograficznej opisy typologiczne,

of geographical education, typological descriptions
are used in which the features deemed to be im-
portant for a given type of landscape are selected
and the encyclopedic descriptions are omitted. It is
not possible, at this stage of education and in the
time available, to take into account a systematic, full
review of landscape types (eg zonal and astrephic,
natural and cultural). Due to the age of the student,
the lack of abilities of abstract thinking and the
dominance of specific and pictorial thinking, it is
necessary to assign certain specific landscapes to
their respective areas (eg in Polish geographical re-
gions), which does not necessarily mean identifying
the landscape with the land or region.
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Fig. 1. The main assumptions of landscape education in the new core geography curriculum. Source: own study

w ktérych dokonuje sig¢ wyboru cech uznanych
za istotne dla danego typu krajobrazu i rezygnuje
sie z opisow encyklopedycznych. Nie jest mozliwe,
na tym etapie edukacji i w dysponowanym czasie,
uwzglednienie systematycznego, pelnego prze-
gladu typow krajobrazow (np. strefowych i astre-
fowych, naturalnych i kulturowych). Ze wzgledu
na wiek ucznia, brak umiejetnosci abstrakcyjnego
myslenia i dominacje myslenia konkretno-obrazo-
wego niezbedne jest przypisanie wybranym typom
krajobrazéw konkretnych, odpowiadajacych im ob-
szardw (np. w Polsce krain geograficznych), co nie
musi oznaczac utozsamienia krajobrazu z kraing
czy regionem.
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Primary school

Landscape education is started by a pupil in class
IV as part of the Nature lesson from getting to
know the landscape features of the nearest school,
observing changes in this landscape, and trying to
assess its aesthetics. This choice of content favors
the concretization of landscape cognition through
direct observation in the field and creates conditions
for stressing the variability of the landscape not
only in the annual cycle of its natural appearance,
but also in historical landscape variability resulting
from the presence of human beings. An important
element of the concept of geographic education in
the altered core curriculum is the use of educational
values of geography, which were reduced in the
provisions of the previously applicable core
curriculum. Therefore, in the core curriculum



Szkola podstawowa

Edukacje krajobrazowa rozpoczyna uczen w klasie
IV w ramach lekcji Przyrody od poznania cech
krajobrazu najblizszej okolicy szkoly, obserwacji
zmian w tym krajobrazie, oraz podjecia préby
oceny jego estetyki. Taki dobor tresci sprzyja
konkretyzacji poznania krajobrazowego poprzez
bezposrednia obserwacje w terenie, oraz stwarza
warunki do akcentowania zmiennosci krajobrazu
nie tylko w rocznym cyklu pojawoéw przyrody,
ale rowniez historycznej zmiennosci krajobrazu
wynikajacej z obecnosci w nim cztowieka. Istotnym
elementem koncepgji ksztalcenia geograficznego
w zmienionych podstawach programowych
jest wykorzystanie waloréw wychowawczych
geografii, ktore byly zredukowane w zapisach
wczesniej obowigzujacej podstawy programowej.
Dlatego w podstawie sformutowano szereg
wymagan odnoszacych sie do oceny przez uczniow
jakosci krajobrazu w miejscu zamieszkania
i w Polsce, zachecajacych do troski o jego estetyke,
sprzyjajacych ksztattowaniu wrazliwosci uczniéw
na jako$¢ krajobrazu — postrzeganie harmonii oraz
fadu i nietadu w krajobrazie.

Zagadnieniom dotyczacym krajobrazéw Pol-
ski i $wiata zostala poswigcona zasadnicza czegs¢
podstawy programowej w klasie V (ponad 80%
czasu na lekcjach geografii). W doborze krajobra-
zéw w Polsce wprowadzona jest typologia krajo-
brazow, opierajaca sie z jednej strony na zréznico-
waniu uksztattowania powierzchni (paséw rzezby
terenu), z drugiej — na jego zagospodarowaniu (tab.
2). W Warunkach realizacji podstawy programowej
(Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017) zwrdcono uwage
na stosowanie metod umozliwiajacych ksztattowa-
nie umiejetnosci obserwacji (czytania) krajobrazu:
wyrozniania jego sktadnikéw, oceny wygladu, tadu
iestetyki, dostrzegania zmian. Wprowadzony zostat,
poprzez odpowiednie zapisy, obowigzek realizacji
zaje¢ w terenie w znacznie wigkszym wymiarze niz
dotychczas.

Jako podstawowe kryterium doboru krajobrazéw
na $wiecie przyjeto w klasie V szkoty podstawowej
potozenie w réznych strefach geograficznych. Takie
zalozenie programowe uzasadnione jest dgzeniem
do ksztaltowania u uczniéw rozpoczynajacych edu-
kacje geograficzna wyobrazenia podstawowego, naj-
bardziej ogolnego porzadku przestrzennego na Zie-
mi. Ten porzadek przestrzenny okresla jednoczesnie
ciag zaleznosci, ktore w tych krajobrazach sa tatwe
do wyeksponowania i rozpoznania przez uczniow.

Landscape in the new core curriculum of geography...

anumber of requirements relating to the assessment
by students of the quality of the landscape in
their place of residence and in Poland have been
formulated, which encourage care for its aesthetics,
while being conducive to shaping pupils’ sensitivity
to landscape quality — perception of harmony and
order and disorder in the landscape.

The fundamental part of the core curriculum in
class V (over 80% of the time in geography lessons)
has been devoted to issues concerning the land-
scapes of Poland and the world. In the selection of
landscapes in Poland, a typology of landscapes is
introduced, based on one hand on the diversifica-
tion of the shape of the surface (strips of terrain),
and, on the other, on its development (tab. 2). The
conditions for the implementation of the core curricu-
lum (Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017) emphasize
the use of methods that enable a shaping of the
reading (reading) of the landscape: distinguishing
its components, assessing appearance, order and
aesthetics, and noticing changes. It has been intro-
duced, through appropriate provisions, to facilitate
the performance of activities in this area in a much
larger dimension than before.

As the basic criterion for the selection of land-
scapes in the world, their location in different
geographical zones was adopted in the V grade of
primary school. Such a decision is justified by the
aspiration to provide students who start geographic
education with the basic idea, the most general spa-
tial order of the Earth. This spatial order also defines
a sequence of dependencies, which in these land-
scapes is easy for students to display and recognize.

Understanding the basic relationships involved in
landscape creates the possibility of departing from
only a physiognomic understanding of landscape
and the transition to a more comprehensive under-
standing of landscape in terms of a system of inter-
related components. According to this assumption,
it was pointed out in the Commentary (Szkurlat et al.,
2017) on the ability to analyze climate charts and cli-
mate maps to explain the relationship between the
location of selected landscapes on the Earth and cli-
mate, vegetation and other major landscape features.

An important part of teaching is shaping the skill
of comparing, that is, contrasting (determining
differences) and giving similarities between the
features of the landscapes of the world juxtaposed in
pairs. Despite the fact that the main criterion for the
selection of landscapes in the world is their zonal
occurrence and natural components, the list of
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Poznanie podstawowych zaleznosci stwarza
mozliwos¢ odejscia od tylko fizjonomicznego
rozumienia krajobrazu i przejScia do bardziej
cato$ciowego jego pojmowania w kategoriach
systemu wzajemnie powigzanych komponentow.
Zgodnie z tym zalozeniem programowym,
wskazano w Komentarzu (Szkurtat i in., 2017),
na umiejetno$¢ analizy klimatogramoéw i map
klimatycznych do wyjasniania zaleznosci miedzy
potozeniem wybranych krajobrazéw na Ziemi,
a klimatem, roslinnoscig i innymi gléwnymi
cechami krajobrazéw.

Istotnym zatozeniem dydaktycznym jest ksztat-
towanie umiejetnosci porownywania, to jest prze-
ciwstawiania (okreslania réznic) i podawania
podobienstw w cechach krajobrazéw $wiata zesta-
wionych parami. Pomimo, ze kryterium gléwnym
doboru krajobrazéw na swiecie jest ich strefowe wy-
stepowanie i sktadniki przyrodnicze, to w wykazie
wymagan dotyczacych tych krajobrazéw znajduja
sie rOwniez takie zapisy, ktére dotycza skladni-
kow kulturowych i obecno$ci w nich cztowieka:
gtéwnych jego zaje¢, sposobdéw gospodarowania,
budownictwa. Poznanie przyktadéw dziatalnosci
czlowieka w tych krajobrazach moze by¢ podstawa
identyfikowania wspotzaleznosci miedzy skiadni-
kami naturalnymi krajobrazu a warunkami zycia
czlowieka.

W starszych klasach szkoly podstawowej rezy-
gnuje sie w podstawie programowej z typowych
ujec¢ krajobrazowych na rzecz doktadniejszego po-
znania geografii Polski oraz $wiata w formie ujgc
regionalnych. Pomimo, ze w tych ujeciach mozli-
wa bytaby rowniez bardziej pogtebiona edukacja
krajobrazowa, zatoZone cele ksztatcenia oraz dobor
regiondw podporzadkowane sg gtownie poznaniu
wybranych probleméw srodowiska geograficzne-
go, do zilustrowania ktérych predysponowane sa
wybrane regiony. Gtéwna idea ksztalcenia geogra-
ficznego w egzemplarycznym ujeciu regionalnym
polega na poznawaniu zwigzkow i zaleznosci po-
miedzy elementami srodowiska geograficznego
oraz relacji przyroda — cztowiek. Mimo to, rowniez
na tym etapie zalecane jest uwzglednianie watkow
krajobrazowych poprzez: ...wprowadzanie w realiza-
cji tematyki geografii regionalnej myslenia refleksyjnego
i kontemplacji (m.in. krajobrazu, znaczen nadawanych
mu przez spolecznosci zamieszkujgce dane terytorium,
odmiennosci doswiadczen mieszkarncow obszarow o r6z-
nych warunkach przyrodniczych). Warto w planowaniu
lekcji przewidzie¢ czas na analize odpowiednio dobranych
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requirements for these landscapes also contains
provisions that refer to cultural components and the
presence of people in them, i.e. main activities which
take place there, ways of farming and construction.
Understanding examples of human activity in
these landscapes can be the basis for identifying
interdependencies between the natural components
of the landscape and the conditions of human life.

In higher grades of primary school, the core
curriculum have given up typical approaches to
landscape in favour of a better understanding of
the geography of Poland and the world in the form
of regional approaches. In spite of the fact that in
these approaches it would be possible to have deep-
er landscape education, the assumed educational
goals and the choice of regions are subordinated
mainly to the knowledge of the selected problems
of the geographical environment, to illustrate which
are the selected regions. The main idea of geograph-
ic education in the exemplary regional approach
consists of learning about relationships and depen-
dencies between the elements of the geographical
environment and the relationship between nature
and man. Nevertheless, at this stage, it is also recom-
mended to take into account landscape themes by:
introducing the subject of regional geography of reflec-
tive thinking and contemplation in the implementation
of geography (including landscape, meanings given to it
by communities inhabiting a given territory, differences
of experience between areas with different natural condi-
tions). It is worth planning the lesson for the analysis of
appropriately selected illustrative materials, presenting
a typical cultural landscape for a given region, expressing
the relationship between nature — man and man — nature
(Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017: 118).

Secondary school

At the post-primary school level, there has been
a fundamental change in the possibilities of geo-
graphic education compared to the previous period.
It involves an increase in the number of hours of
classes in this subject (Table 3). This increase mainly
concerns the scope of primary education, covering
all high school students, for whom 4 hours a week
is planned for the whole 4-year education cycle,
whereas before it was only 1 hour (in class I).

In the basic scope, the subject of landscape
concerns mainly the issue of degradation of the
cultural landscape in cities and in rural areas, and
the role of spatial planning in its shaping and
protection. Landscape education at this level of



materiatéw ilustracyjnych, prezentujgcych typowy dla
danego regionu krajobraz kulturowy, wyrazajacy relacje
przyroda — cztowiek i cztowiek — przyroda (Rozp. MEN
z dnia 14 lutego 2017: 118).

Szkola ponadpodstawowa

Na poziomie szkoty ponadpodstawowej nastapita
zasadnicza zmiana mozliwosci ksztalcenia geogra-
ficznego w poréwnaniu z okresem wczesniejszym.
Polega ona na wzroscie liczby godzin zaje¢ z tego
przedmiotu (tab. 3). Wzrost ten dotyczy przede
wszystkim zakresu ksztatcenia podstawowego,
obejmujacego wszystkich uczniéw liceum, dla kto-
rych zaplanowane sa 4 godziny w tygodniu w ca-
tym 4-letnim cyklu ksztatcenia, podczas gdy do tej
pory byta to tylko 1 godzina (w klasie I).

W zakresie podstawowym tematyka krajobrazo-
wa dotyczy gléwnie zagadnienia degradacji kra-
jobrazu kulturowego w miastach i na obszarach
wiejskich, roli planowania przestrzennego w jego
ksztattowaniu i ochronie. Edukacja krajobrazowa
rowniez na tym poziomie ksztatcenia powinna
opierad sie na analizie konkretnych przykladow,
rozumieniu przez uczniéw potrzeby racjonalnych
rozwiazan, a nie na poznaniu teoretycznych zatozen
czy pamieciowym przyswojeniu zasad.

W zakresie rozszerzonym przewidziano caly
dzial programowy (zaplanowano na jego realizacje
14 godzin lekcyjnych) po$wigcony zréznicowaniu
krajobrazowemu Polski. W doborze krajobrazow
przyjeto klasyfikacje krajobrazéw bazujaca na ska-
li aktualnego antropogenicznego przeksztatcenia
oraz dominujacych form pokrycia terenu (Solon i in.,
2015). Zgodnie z wymaganiami podstawy progra-
mowej edukacja krajobrazowa obejmuje miedzy in-
nymi ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania
wybranych typow krajobrazow, wskazanie wazniej-
szych czynnikow, ktdre je ksztattuja, wyrdznienie
ich gléwnych funkgji, dokonanie oceny ich waloréw.
Identyfikacji cech réznych typéw i form krajobrazu
geograficznego towarzyszy¢ powinno wartoscio-
wanie krajobrazu dokonywane zaréwno przy po-
znawaniu krajobrazow reprezentujacych harmonie
itad przestrzenny, jak rowniez réznych form jego
degradacji (dewastacji), nietadu, chaosu.

Podobnie jak w szkole podstawowej, waznym
celem ksztalcenia uczniéw na poziomie szkot
ponadpodstawowych jest ksztalttowanie postaw.
Zapisy podstawy programowej wskazuja na
potrzebe ksztattowania postawy szacunku wobec
dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego,
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education should also be based on the analysis of
specific examples and the pupils’ understanding
of the need for rational solutions, and not on
the learning of theoretical assumptions or the
memorization of principles.

In the extended scope, the entire program sec-
tion is planned (14 hours of classes are planned for
its implementation) to be devoted to the landscape
diversification of Poland. In the selection of land-
scapes, the classification of landscapes was based
on the scale of the current anthropogenic transfor-
mation and the dominant forms of land cover (Solon
etal., 2015). In accordance with the requirements of
the core curriculum, landscape education includes,
among other things, developing the ability to rec-
ognize selected types of landscapes, identifying the
most important factors that shape them, highlight-
ing their main functions, and assessing their values.
Identification of the features of different types and
forms of the geographical landscape should be ac-
companied by the valuation of the landscape made
both when learning about landscapes representing
harmony and spatial order, as well as various forms
of its degradation (devastation), disorder, chaos.

Similar to primary school, an important goal of
educating students at the level of secondary schools
is shaping attitudes. Records of the core curriculum
indicate the need to shape an attitude of respect to-
wards natural and cultural heritage, to reflect on the
beauty and harmony of the natural world, natural
and cultural landscapes, and to notice the various
values of landscapes (Table 2). Among the require-
ments of the new core curriculum are also those that
relate to landscape assessment in the immediate vi-
cinity of the school, suggesting changes in develop-
ment (primary school), the role of spatial planning
in shaping them, and the need to harmonize the
style of construction with the existing landscape (Ta-
ble 2). The methodological recommendations draw
attention to the fact that, in creating real-life notions
of landscapes, not only may poetic and literary de-
scriptions, and commonly available aerial and sat-
ellite photos be helpful, but also reflective terrestrial
photographs reflecting their beauty and harmony..

Recognition of landscapes in the records

of the new core curriculum

In the school subject “nature”, the term landscape
appears seven times, and in geography at primary
school is mentioned 19 times. The role of landscape
in geographic education is also marked many times
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podejmowania refleksji nad pieknem i harmonia
$wiata przyrody, krajobrazéw przyrodniczych
i kulturowych, dostrzeganie réznorakich wartosci
krajobrazoéw (tab. 2).

Wséréd wymagan nowej podstawy programo-
wej znajduja sie rowniez takie, ktére odnosza sie
do oceny krajobrazu w najblizszej okolicy szkoty,
proponowania przez uczniéw zmian w zagospo-
darowaniu (szkota podstawowa), roli planowania
przestrzennego w ich ksztaltowaniu, potrzeby
harmonizowania stylu budownictwa z istniejagcym
krajobrazem (tab. 2). W zaleceniach metodycznych
zwraca si¢ uwage na to, ze w tworzeniu adekwat-
nych do rzeczywistosci wyobrazen krajobrazéw
bardzo pomocne moga by¢ nie tylko poetyckie i li-
terackie opisy, powszechnie dostepne zdjecia lotni-
cze i satelitarne, ale rowniez sktaniajace do refleksji
fotografie naziemne oddajace ich pigkno, harmonie.

Poznanie krajobrazéw w zapisach nowych
podstaw programowych
W przedmiocie przyroda termin krajobraz pojawia
si¢ siedem razy, a w geografii do szkoty podstawo-
wej jest przywotany az 19 razy. Rola ujecia krajo-
brazowego w edukacji geograficznej jest takze za-
znaczona wielokrotnie w warunkach i sposobach
realizacji tej podstawy programowej (tab. 1, tab. 2).
Natomiast w podstawie programowej geografii
dla szkoly ponadpodstawowej, termin krajobraz po-
jawia sie zar6wno w zapisach wymagan zakresu
podstawowego, jak i rozszerzonego (tab. 1, tab. 2).
Warto w tym miejscu odnie$¢ koncepcje edukacji
krajobrazowej w Polsce do analogicznego zagad-
nienia w systemie edukacji geograficznej w Fin-
landii, ktéry ma renome jednego z najlepszych
systemow ksztatcenia na Swiecie (Sirpa, 2014). Po-
rownanie etapow ksztatcenia, na ktorych realizo-
wane sa tresci ksztalcenia krajobrazowego, pozwala
stwierdzi¢ duze podobienstwo w doborze celéw
i tematyki zwigzanej z krajobrazami (Education in
Finland, 2015). Edukacje krajobrazowa w Finlandii
rozpoczyna sie podobnie jak w Polsce w klasie IV
szkoty podstawowej od poznania krajobrazow wy-
stepujacych w gminie i zamieszkiwanym regionie,
anajwazniejszym osiagnieciem jest umiejetnos¢ roz-
poznawania krajobrazéow zaréwno w regionie jak
ina obszarze catej Finlandii. Kolejny etap stanowi
poznanie zréznicowania warunkow zycia cztowie-
ka i srodowiska w uktadzie najwazniejszych stref
klimatyczno-roslinnych na swiecie.
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in the conditions and ways of implementing the
basics of this program (tab. 1, tab. 2). However, in the
core geography curriculum for post-primary school,
the term landscape appears both in the provisions
of the basic and extended scope requirements
(tab. 1, tab. 2).

It is worth comparing the concept of landscape
education in Poland to the same problem in the geo-
graphic education system in Finland, which has the
reputation of one of the best education systems in
the world (Sirpa, 2014). Comparison of the educa-
tion stages at which the contents of landscape edu-
cation are implemented, allows for a large similarity
in the selection of objectives and subjects related to
landscapes (Education in Finland, 2015). Landscape
education in Finland begins in the same way as in
Poland, in class IV of primary school, starting from
knowledge of landscapes existing in the municipali-
ty and the inhabited region, and the most important
achievement is the ability to recognize landscapes
both in the region and throughout Finland. The
next stage is getting to know the diversity of human
and environmental conditions in the layout of the
most important climate and vegetation zones in the
world. At the stage corresponding to class VII and
VIII of primary school in Poland, pupils in Finland
should understand the impact of various factors
on the landscape of Finland and Europe, including
the interactions between nature and human activity
expressed in landscapes, both natural and anthro-
pogenic (Education in Finland, 2015: 184).

Much smaller than in Poland is the range of
knowledge and skills relating to landscape at high
school in Finland, where geographic education inc-
ludes only two courses (38 hours each) and the pupil
should:

e Understand how and why natural landscapes
change and know how to interpret their structure,
origin and development (using maps and photo-
graphs);

o [nterpret natural landscapes using maps and photos;

o [nterpret cultural landscapes using maps and pho-
tos (Education in Finland, 2015: 129).

The lower rank of geography as a subject of edu-
cation in other selected countries of Western Europe
(tab. 3) and an analysis of the content of the core
curriculum allows conclusions to be made about
a slightly smaller scope of landscape education in
geography lessons in these countries.
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Tab. 2. Krajobraz w podstawie programowej z 2017 i 2018 r.

SZKOLA PODSTAWOWA

Edukacja
przyrodnicza
w klasach I-II

3. Osiagniecia w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej. Uczen:

1. Okresla potozenie i warunki naturalne swojej miejscowosci oraz okolicy, opisuje charakterystyczne
formy terenu, sktadniki przyrody, charakterystyczne miejsca, np. (...) parki krajobrazowe (bold — tu i
ponizej — Autorzy),

Przyroda
w klasie IV

Nadrzednym celem przedmiotu przyroda w klasie IV jest przyblizenie uczniowi najblizszego otoczenia,

stworzenie mozliwosci poznania sktadnikéw krajobrazu i zaleznosci zachodzacych w przyrodzie. (...)
Cele ksztatcenia — wymagania ogolne (20 celow):

I. Wiedza: 6. Poznanie cech i zmian krajobrazu w najblizszej okolicy szkoty.

Tredci nauczania — wymagania szczegdtowe (7 dzialéw tematycznych, 63 wymagania)

VIL Srodowisko antropogeniczne i krajobraz najblizszej okolicy szkoty. Uczen:

- charakteryzuje wspotczesny krajobraz najblizszej okolicy;

- opisuje dawny krajobraz najblizszej okolicy, np. na podstawie opowiadan rodzinnych, starych fotogra-
fii;

- ocenia zmiany zagospodarowania terenu wplywajace na wyglad krajobrazu najblizszej okolicy;

- ocenia krajobraz pod wzgledem jego piekna oraz dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego , matej
ojczyzny”.

Geografia w
klasach V-VIII

Cele ksztatcenia — wymagania ogodlne (27 celéw, 3 grupy celow)
L. Wiedza geograficzna
2. Poznanie wybranych krajobrazéw Polski i Swiata, ich gtéwnych cech i sktadnikéw.
II. Ksztattowanie postaw
Ksztalttowanie poczucia dumy z piekna ojczystej przyrody i dorobku narodu (r6znych obiektéow dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego wilasnego regionu i Polski, krajobrazéw Polski, waloréw przyrodniczych,
kulturowych, turystycznych oraz sukceséw polskich przedsiebiorstw na arenie miedzynarodowej.

Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe (18 dziatéw tredci, 139 wymagan)

I. Mapa Polski: mapa ogdlnogeograficzna, krajobrazowa, turystyczna (drukowana i cyfrowa), skala mapy,

znaki na mapie, tre$¢ mapy. Uczen:

- rozpoznaje na mapie sktadniki krajobrazu Polski; (...)

II. Krajobrazy Polski: wysokogdrski (Tatry), wyzynny (Wyzyna Krakowsko- Czestochowska), nizinny (Ni-

zina Mazowiecka), pojezierny (Pojezierze Mazurskie), nadmorski (Pobrzeze Stowinskie), wielkomiejski

(Warszawa), miejsko-przemystowy (Wyzyna Slaska), rolniczy (Wyzyna Lubelska). Uczer:

2. przedstawia gléwne cechy krajobrazéw Polski oraz wykazuje ich zréznicowanie;

rozpoznaje krajobrazy Polski w opisach oraz na filmach i ilustracjach;

przedstawia podstawowe zaleznosci miedzy sktadnikami poznawanych krajobrazéw;

przedstawia pozytywne i negatywne zmiany w krajobrazach powstate w wyniku dziatalnosci cztowieka;

dokonuje oceny krajobrazu najblizszego otoczenia szkoty pod wzgledem jego piekna oraz tadu i estety-

ki zagospodarowania podczas zajec realizowanych w terenie oraz proponuje zmiany w jego zagospo-

darowaniu;

IV. Krajobrazy $wiata: wilgotnego lasu rownikowego i lasu strefy umiarkowanej, sawanny i stepu, pusty-

ni goracej i lodowej, tajgi i tundry, Srédziemnomorski, wysokogérski Himalajéw; strefowosc a pietrowos¢

klimatyczno-roslinna na $wiecie. Uczen:

1. wskazuje na mapie potozenie poznawanych typow krajobrazéw;

3.  przedstawia gléwne cechy i poréwnuje poznawane krajobrazy $wiata oraz rozpoznaje je w opisach, na
filmach i ilustracjach;

4. rozpoznaje rosliny i zwierzeta typowe dla poznawanych krajobrazéw;

5. prezentuje niektére przyktady budownictwa, sposobéw gospodarowania, gtéwnych zaje¢ mieszkancow
poznawanych obszardw;

6. identyfikuje wspodtzaleznosci miedzy sktadnikami poznawanych krajobrazéw i warunkami zycia
cztowieka;

7.  ustala zaleznosci miedzy polozeniem wybranych krajobrazow na kuli ziemskiej, warunkami klimatycz-
nymi i gtéwnymi cechami krajobrazow.

V. Ruchy Ziemi: Ziemia w Ukladzie Stonecznym; ruch obrotowy i obiegowy; nastepstwa ruchéw Ziemi.

Uczen: (...)

6. wykazuje zwigzek miedzy ruchem obiegowym Ziemi a strefami jej oswietlenia oraz strefowym zr6zni-
cowaniem klimatu i krajobrazéw na Ziemi

IX. Srodowisko przyrodnicze Polski na tle Europy: Uczeni: (...)

13.  wymienia formy ochrony przyrody w Polsce, wskazuje na mapie parki narodowe oraz podaje przykta-
dy rezerwatéw przyrody, parkéw krajobrazowych i pomnikdw przyrody wystepujacych na obszarze
wlasnego regionu

® N W
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SZKOLA PONADPODSTAWOWA

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne (25 celéw, 3 grupy celow)
III. Ksztattowanie postaw:
4. Podejmowanie refleksji nad pieknem i harmonia $wiata przyrody, krajobrazéw przyrodniczych i kultu-

Geografia rowych oraz osiggnieciami cywilizacyjnymi ludzkosci.

(zakres Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe (16 dziatéw treéci, 118 wymagan)

podstawowy) | XIII. Cztowiek a $rodowisko geograficzne — konflikty intereséw: wplyw (...), zagospodarowania miast i wsi
na krajobraz kulturowy, (...) Uczen:

7. analizuje przyklady degradacji krajobrazu kulturowego miast i terenéw wiejskich, wyjasnia role pla-
nowania przestrzennego w jego ksztaltowaniu i ochronie oraz wskazuje mozliwosci dziatan wtasnych
stuzacych ochronie krajobrazéw kulturowych Polski;

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne (25 celéw, 3 grupy celéw)
III. Ksztattowanie postaw:
3. Rozumienie pozautylitarnych wartosci elementéw srodowiska geograficznego i krajobrazow.
Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe (23 dzialy tresci, 142 wymagania)

XI. Przemiany sektora przemystowego i budownictwa: (...) Uczen:

5. podaje argumenty przemawiajace za potrzebg zharmonizowania stylu budownictwa z istniejacym
krajobrazem przyrodniczym i kulturowym.

XIV. Zréznicowanie krajobrazowe Polski: krajobraz wod powierzchniowych, bagienno-takowy, lesny,

gorski ponad granica lasu, rolniczy — wiejski, podmiejski i rezydencjalny, matomiasteczkowy, wielkich

miast, przemystowy, gérniczy, komunikacyjny. Uczen:

1. rozpoznaje na podstawie materiatéw zréodtowych (map, fotografii naziemnych i lotniczych, obrazéw

Geografia satelitarnych) rodzaj pokrycia terenu i wyréznia gléwne cechy wybranych krajobrazow w Polsce:
(zakres krajobraz wod powierzchniowych (np. Wielkie Jeziora Mazurskie), lesny (np. Puszcza Biatowieska),
rozszerzony) bagienno-takowy (np. Biebrzanski Park Narodowy), gorski ponad granica lasu (np. Karkonosze), rolni-

czy — wiejski (np. Roztocze), podmiejski i rezydencjalny (np. miejscowosci podwarszawskie), matomia-
steczkowy (np. Tykocin), wielkich miast (np. Poznan), przemystowy (np. Dabrowa Gérnicza — obszar
kombinatu metalurgicznego), goérniczy (np. obszar kopalni Betchatow), komunikacyjny (np. wezet
transportowy komunikacyjny Krakéw — Balice);

2. podaje wazniejsze czynniki ksztattujace wybrane krajobrazy;

wyrdznia gtéwne funkcje krajobrazéw;

4. dokonuje oceny wartosci przyrodniczych i kulturowych oraz stanu zachowania krajobrazu (harmonij-
ny, przeksztatcony, zdegradowany);

5. przedstawia role turystyki i krajoznawstwa w poznawaniu zréznicowania i piekna krajobrazéw przy-
rodniczych i kulturowych Polski oraz ich promowaniu w kraju i za granica;

6. podaje przyktady dziatan stuzacych zachowaniu waloréw krajobrazéw przyrodniczych i kulturowych

@

oraz zapobieganiu ich degradacji.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017 oraz Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018

Na etapie odpowiadajacym VII i VIII klasie szkoty
podstawowej w Polsce uczniowie w Finlandii po-
winni rozumie¢ m.in. wplyw réznych czynnikéw
na krajobraz Finlandii i Europy, w tym wzajemne
interakcje pomiedzy przyroda a dziatalnoscia czto-
wieka majace swoj wyraz w krajobrazach: natu-
ralnym i antropogenicznym (Education in Finland,
2015: 184).

Znacznie mniejszy niz w Polsce jest zakres wie-
dzy i umiejetnosci odnoszacych sie do krajobrazu
w szkole licealnej w Finlandii, gdzie edukacja geo-
graficzna obejmuje tylko dwa kursy (po 38 godzin
kazdy) a uczen powinien:

®  Rozumiec jak i dlaczego krajobrazy naturalne zmie-
niajq sie 1 wiedziec jak interpretowac ich budowe,
pochodzenie oraz rozwdj (przy wykorzystaniu map
i fotografii);

o Interpretowaé krajobrazy naturalne z wykorzysta-
niem map i zdje¢;

40

In England, the study of world landscapes
is limited. Interestingly, the concept of landscape
is mainly related to natural or primary landscapes
(Glowacz, 2014).

In the geographic education program in France,
the majority of landscape issues are in the V and VI
class, when students practise the skill of detailed
landscape analysis by indicating, naming and de-
scribing its elements. Pupils’ tasks are also to discov-
er the relationships between elements of landscape
and to look for traces of human activity and their
role in landscape changes. Selected types of land-
scapes are shown in selected, specific examples from
around the world (Gtowacz, 2014).

In the German geographic education program,
the theme of landscape constitutes a very significant
part of the content of education in the V and VI
classes.
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o Interpretowac krajobrazy kulturowe z wykorzy- It applies in class V mainly to the living conditions of
staniem map i zdje¢ (Education in Finland, 2015:  people in selected landscapes, and in class VI - the

129).

landscape of nature in Europe (Bildungsplan, 2016).

Tab. 2. Landscape in the core curriculum from 2017 and 2018

PRIMARY SCHOOL

Nature education
in classes I-11T

3. Achievements in the scope of understanding geographical space. Pupil:

Determines the location and natural conditions of your town and surrounding area, describes the
characteristic forms of the terrain, the elements of nature, characteristic places, e.g. (...) landscape parks
(bold — here and below — Authors)

—_

The overriding objective of the subject in nature in class IV is to bring the pupil closest to the pupil, creating

the opportunity to learn about the components of the landscape and dependencies occurring in nature. (...)
Learning objectives — general requirements (20 goals):

L. Knowledge: 6. Understanding the features and landscape changes in the immediate vicinity of the school.

Teaching contents — detailed requirements (7 thematic sections, 63 requirements)

classes V-VIII

Nature in class IV | yII. Anthropogenic environment and landscape of the nearest school area. Pupil:
- characterizes the contemporary landscape of the immediate area;
- describes the former landscape of the neighborhood, e.g. based on family stories, old photographs;
- evaluates land use changes affecting the landscape of the nearest neighborhood;
- evaluates the landscape in terms of its beauty and the cultural and natural heritage of the ,small home-
land”
Learning objectives — general requirements (27 goals, 3 groups of goals)
L. Geographical knowledge
2. Knowledge of selected landscapes of Poland and the world, their main features and components.
II. Shaping attitudes
Shaping the sense of pride in the beauty of native nature and the achievements of the nation (various natural
and cultural heritage of its own region and Poland, Polish landscapes, natural, cultural, tourist values and
successes of Polish enterprises on the international arena.
Teaching content — detailed requirements (18 content departments, 139 requirements)
L. Map of Poland: general geographical, landscape, tourist map (printed and digital), scale of the map, signs
on the map, map content. Pupil:
- recognizes elements of the Polish landscape on the map; (...)
II. Landscapes of Poland: High Tatras (Tatry), uplands (Upland Krakowsko-Czestochowska), lowlands
(Mazovian Lowland), lakeview (Masurian Lake District), seaside (Pobrzeze Stowinskie), metropolitan
(Warsaw), urban-industrial (Silesian Upland), agricultural (Wyzyna Lublin). Pupil:
2. presents the main features of Polish landscapes and shows their diversity;
3. recognizes Polish landscapes in descriptions as well as films and illustrations;
4.  presents the basic relationships between the components of the landscapes studied;
7.  presents positive and negative changes in landscapes resulting from human activity;
8. makes an assessment of the landscape of the immediate surroundings of the school in terms of its
Geography in beauty and the order and aesthetics of development during classes carried out in the field, and proposes

changes in its development;

IV. Landscapes of the world: humid equatorial forest and temperate forest, savannah and steppe, hot and

ice desert, taiga and tundra, Mediterranean, high altitude Himalayas; zonation and climatological vegeta-

tion in the world. Pupil:

1. indicates on the map the location of known types of landscapes;

3. presents the main features and compares the known landscapes of the world and recognizes them in
descriptions, films and illustrations;

4. recognizes plants and animals typical of the landscapes;

5.  presents some examples of construction, ways of farming, main activities of the inhabitants of the areas
being explored;

6. identifies the interdependencies between the components of the landscapes and the conditions of
human life;

7. determines the relationship between the location of selected landscapes on the globe, climatic con-
ditions and the main features of the landscapes.

V. Earth Movements: Earth in the Solar System; rotational and reciprocating motion; consequences of Earth’s

movements. Pupil(...)

6. demonstrates the relationship between the Earth’s circulation and its lighting zones, and the zonal
diversity of the climate and landscapes on Earth

IX. The natural environment of Poland against the background of Europe: Pupil: (...)

13. lists the forms of nature protection in Poland, indicates national parks on the map and gives examples
of nature reserves, landscape parks and natural monuments occurring in the area of its own region
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SECONDARY SCHOOL

Geography
(basic scope)

Learning objectives — general requirements (25 goals, 3 groups of goals)
III. Shaping attitudes:
4. Reflecting on the beauty and harmony of the natural world, natural and cultural landscapes and the
civilizational achievements of humanity.

Teaching content — detailed requirements (16 content departments, 118 requirements)
XIII. Man and the geographical environment — conflicts of interest: impact (...), urban and rural development
of the cultural landscape, (...) Pupil:
7.  analyzes examples of the degradation of the cultural landscape of cities and rural areas, explains the
role of spatial planning in its shaping and protection, and indicates the possibilities of its own actions to
protect Poland’s cultural landscapes;

Geography

Learning objectives — general requirements (25 goals, 3 groups of goals)
III. Shaping attitudes:
3. Understanding not only the practical values of elements of the geographical environment and landscapes.

Teaching content — detailed requirements (23 content departments, 142 requirements)

XI. Transformation of the industrial sector and construction: (...) Pupil:

5. gives arguments for the need to harmonize the style of construction with the existing natural and cultu-
ral landscape.

XIV. Landscape diversification of Poland: landscape of surface waters, swampy-meadow, forest, mountain

above the forest border, agricultural - rural, suburban and residential, small-town, large cities, industrial,

mining, communication. Pupil:

1. recognizes on the basis of source materials (maps, terrestrial and aerial photographs, satellite images)
the type of land cover, and highlights the main features of selected landscapes in Poland: landscapes of
surface waters (eg Great Masurian Lakes), forest (eg Puszcza Bialowieska), swampy-round (eg Biebrza

(extended scope)

@

med, degraded);

their degradation.

National Park), mountains above the forest border (eg Karkonosze), agricultural — rural (eg Roztocze),
suburban and residential (eg suburban towns), small-town (eg Tykocin), big cities (eg. Poznan), indu-
strial (eg Dabrowa Gornicza — the area of a metallurgical plant), mining (eg the Betchatow mine area),
communication (eg the transport hub Krakow-Balice);

2. gives more important factors shaping selected landscapes;

distinguishes the main functions of landscapes;

4. evaluates natural and cultural values and the state of landscape preservation (harmonious, transfor-

5. presents the role of tourism and sightseeing in learning about the diversity and beauty of Polish natural
and cultural landscapes and their promotion in the country and abroad;
6. provides examples of actions to preserve the values of natural and cultural landscapes and to prevent

Source: own study based on the Rozp. MEN z dnia 14 lutego 2017 and Rozp. MEN z dnia 30 stycznia 2018

Nizsza ranga geografii jako przedmiotu edukagji
w innych, wybranych krajach Europy Zachodniej
(tab. 3) oraz analiza tre$ci podstaw programowych
pozwala wnioskowac o nieco mniejszym zakresie
edukacji krajobrazowej na lekcjach geografii w tych
krajach.

W Anglii tematyka krajobrazéw na $wiecie wy-
stepuje w ograniczonym wymiarze. Co ciekawe po-
jecie krajobrazu odnoszone jest gtéwnie do krajobra-
zow naturalnych lub pierwotnych (Glowacz, 2014).

W programie ksztalcenia geograficznego we
Francji najwiecej zagadnien dotyczacych krajobrazu
znajduje sie¢ w klasie V i VI, kiedy uczniowie
maja ¢wiczy¢ umiejetnosc szczegdlowej analizy
krajobrazu poprzez wskazywanie, nazywanie
oraz opisywanie jego elementéw. Zadaniem
ucznidéw jest rowniez odkrywanie zwiazkéw
pomiedzy elementami krajobrazu i szukanie $ladéw
dziatalnosci cztowieka i jego roli w zmianach
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CONCLUSIONS

The considerations taken in this article allow several
conclusions to be formulated regarding the concept
of landscape education in the core curriculum in-
troduced in 2017 in Poland in connection with the
reform of education:

1. The selection of objectives and requirements for
landscape in the new core curriculum corresponds
to an in-depth understanding of the concept of
landscape.

2. The core curricula of nature and geography
which have been developed in recent years, in
terms of the frequency of references to the term
landscape compared to the previous foundations,
are definitely fuller. This is especially true for cul-
tural landscape. The rank of landscape education in
the new core curriculum is definitely higher.
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Tab. 3. Wymiar czasowy obowigzkowej edukacji geograficznej w wybranych krajach europejskich
Tab. 3. Time dimension of compulsory geographic education in selected European countries

Country | Age of pupil | Time (years of study), type Number Total time (minutes per week
of school, class of minutes x number of years)
per week
England 11-13 3, cl. IX-XI 75 225
Germany 10-16 6, cl. V-X medium 60! 360
11-14 3, college, cl. IV-VI? 60 180
France 15-17 3, high school, cl. I-III 110 330
according to the core curriculum from 2008
10-12 3,SP, cl. IV-VI? 45+45+45 135
13-15 3,G, cl. I 45+90+45 0 |} 360
16 1, PG, cl. 1 45 45
according to the core curriculum from 2017 and 2018
10 1, SP, cl. IV* 45 45
Poland 11-14 4, SP, cl. V-VIII 45+45+90+45 225 } 450
15-18 3, LOIT, cl. I-1I1 45+90+45 180
Objasnienia:

1 -bardzo duze réznice w poszczegolnych landach; 2 — przedmioty: geografia z historig oraz edukacja obywatelska (74% nauczycieli
przedmiotu posiada wyksztalcenie historyczne, tyko 17% geograficzne (Glowacz, 2014); 3 — przyroda w szkole podstawowej (ok. 30%
tresci geograficznych), wiekszos$¢ nauczycieli to nie geografowie; 4 — przyroda w szkole podstawowej (50% tresci i czasu to edukacja
geograficzna). Skréty: SP — szkota podstawowa, G — gimnazjum, PG — szkoly ponadgimnazjalne, LOiT - liceum ogdlnoksztalcace

i technikum, k1. — klasa. Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie A. Gtowacz (2014), Bildungsplan (2016), Rozp. MEN z dnia 7

lutego 20012; Rozp. MEN z dnia 28 marca 2017

Explanations:

1 —very large differences in individual Linder; 2 — subjects: geography with history and civic education (74% of teachers of the subject have

a historical education, with only 17% geographical (Glowacz, 2014); 3 — nature in primary school (about 30% of geographic content), most

teachers are not geographers; 4 — nature in primary school (50% of content and time is geographic education).

Abbreviations: SP — primary school, G — junior high school, PG — upper secondary schools, LOiT — high school and technical school, cl. — class.

Source: own study based on A. Glowacz (2014), Bildungsplan (2016), Rozp. MEN z dnia 7 lutego 20012; Rozp. MEN z dnia 28 marca 2017

krajobrazu. Wybrane typy krajobrazéw ukazywane
sa na wybranych, konkretnych przyktadach
z catego $wiata (Glowacz, 2014).

W niemieckim programie ksztatcenia geograficz-
nego tematyka krajobrazow stanowi bardzo znacza-
ca czesc tresci ksztatcenia w klasie V i VI. Dotyczy
ona w klasie V gtéwnie warunkdéw zycia cztowieka
w wybranych krajobrazach, a w klasie VI —krajobra-
zOw przyrodniczych Europy (Bildungsplan, 2016).

PODSUMOWANIE

Rozwazania podjete w niniejszym artykule pozwa-
lajg na sformutowanie kilku wnioskow, dotycza-
cych koncepgji edukacji krajobrazowej w podsta-
wach programowych, wprowadzonych w 2017 r.
w Polsce w zwiazku z reformg o$wiaty:

3. Itsinitial recognition and comparison with the
rank of landscape education outlined in the new
core curricula in Poland and in selected countries
of Western Europe allows it to be defined as high.

4. More than ever before, the place of landscape
in the new geography curriculum for schools of
both levels of teaching, creates the hope for a more
comprehensive presentation of landscape education
in prepared textbooks from both levels. However,
how much hope is justified can be indicated by the
results of a detailed analysis of this important source
of students’ knowledge, and also, importantly,
teachers.

Taking into account the above observations, one
can hope that the implementation of landscape
education in a Polish school, according to the
concept included in the geography curriculum,
creates the opportunity for a much larger range
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1. Dobdr celéw i wymagan dotyczacych krajobra-
zu w nowej podstawie programowej odpowiada
pogtebionemu rozumieniu pojecia krajobraz.

2. Podstawy programowe z przyrody i geogra-
fii, opracowane w ostatnich latach, pod wzgledem
czestosci odniesien do terminu krajobraz, w pordw-
naniu z poprzednimi podstawami sg zdecydowa-
nie pelniejsze. Dotyczy to szczegélnie krajobrazu
kulturowego. Ranga edukacji krajobrazowej w no-
wych podstawach programowych jest zdecydowa-
nie wyzsza. Wstepne jej rozpoznanie i poréwna-
nie z ranga edukacji krajobrazowej zarysowanej
w nowych podstawach programowych w Polsce
iw wybranych krajach Europy Zachodniej pozwala
okreslic¢ jako wysoka.

3. Szersze niz dotychczas miejsce krajobrazu w no-
wych podstawach programowych geografii dla
szkét obu poziomdw nauczania, stwarza nadzieje
na pelniejsze ukazanie miejsca edukacji krajobra-
zowej w przygotowywanych podrecznikach z obu
poziomow. Na ile jednak ta nadzieja jest uzasad-
niona moga wskaza¢ wyniki szczegdtowej analizy
tego waznego nadal zrodta wiedzy ucznidw, a co
istotne rowniez nauczycieli.

Biorac pod uwage powyzsze spostrzezenia, moz-
na zywi¢ nadzieje, ze realizacja edukacji krajobra-
zowej w polskiej szkole, wedlug koncepcji zawartej
w podstawach programowych geografii, stwarza
szanse na znacznie wigkszy zakres i lepsza jakos¢
edukagji krajobrazowej w polskiej szkole. To z ko-
lei przyczyni si¢ do petniejszego ukazania relacji
zachodzacych w przyrodzie, oraz relacji przyroda

— cztowiek, nie tylko z uwzglednieniem kategorii
przestrzennej, ale tez ujecia czasowego. Poszukiwa-
nie i poznawanie zwiazkow w przyrodzie to jedno
z wazniejszych zadan szkolnej edukacji geograficz-
nej, stuzace catoSciowemu rozumieniu swiata.
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