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Wychowanie to twdrczos¢ o przedmiocie osobowym.

W wychowaniu chodzi o to, aby cztowiek stawat si¢ bardziej
cztowiekiem, aby bardziej byt a nie wigcej miat.

Karol Wojtyta ,,Mito$¢ i odpowiedzialnos¢™'.

Abstract

Today, the value of education are to the person of a young man. Niosie is the
danger of a threat — a phenomenon which causes the feeling of safety decreases or
disappears completely. Providing a sense of one of the basic needs (young) man,
which is the sense of security, especially the role of the family, schools, the media —
all educational environments. This task should be based on universal values that
respect the individuality and freedom of the adolescent, and at the same time will
be the precise rules of education.

However, the lack of modern safety of children is nowadays mainly axiological
nature of the problem, the existence and severity is dependent on the surrounding
priorities. Their lack of results from abnormal functioning of the family in the
twenty-first century. All the educational environment based on a shared axiology,
a can (should) counterweight to the threat of the young man.

Key words — education, security, young man

Wstep

W wieku XX rokowano, iz bedzie to stulecie dziecka. Miato si¢ tak sta¢ m.in.
za sprawg Ellen Key — szwedzkiej pisarki i dziataczki spolecznej’. Mozna przy-
puszczaé, ze Janusz Korczak w odpowiedzi na jej apel, zawarty w ksigzce pt. ,,Stu-
lecie dziecka” (1900 r.), w trzyodcinkowym cyklu audycji radiowych nadawanych

' K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, KUL.
2 Por. E. Key, Stulecie dziecka, Krakéw 2005, Wyd. Zak”.
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w 1938 r. zwrdcil uwage na bezpieczenstwo dziecka, ktére w p6zniejszym czasie
pogtebilty dwie wojny Swiatowe. Z kolei na przetomie 1989/1990, w okresie trans-
formacji ustrojowej, Maria Lopatkowa zauwazyla problem samotno$ci dziecka
w rodzinie, w ztobku, przedszkolu i szkole, w szpitalu oraz w domu dziecka, ktéry
— zdaniem autorki — w znacznym stopniu zagrazal poczuciu bezpieczenstwa
i stabilizacji mtodego cztowieka’.

Tymczasem w XXI wieku, w dobie dynamicznych przemian kulturowo-spo-
fecznych, podczas intensywnego rozwoju cywilizacji i rozrastania si¢ globalnej wioski,
kiedy to nauka i technika utatwiaja cztowiekowi Zycie, czynigc je bardziej wydajnym,
nadal istnieje problem braku bezpieczenstwa dziecka. Zagraza juz nie gtéd, wojna, zte
warunki sanitarne, brak fizycznej 1 emocjonalnej bliskosci, lecz zjawiska niekorzystne
dla wartosci i godnosci osoby ludzkiej, ktére podporzadkowuja cztowieka wartoSciom
ekonomicznym i technicznym. Warto$ci wychowania nieskierowane ku osobie
mlodego czlowieka (lub ich calkowity brak) niosa ze sobg niebezpieczenstwo wy-
stapienia zagrozenia — zjawiska powodujacego, Ze poczucie bezpieczenstwa male-
je lub znika zupenie.

Przesztos¢ i terazniejszo$¢ pokazuja, ze zagrozenia byty i s3 immanentng cecha
ludzkiej egzystencji. Z pewnoscig przyszto$¢ tez nie bedzie od nich wolna. Czto-
wiek bowiem zawsze uwiktany jest w rézne sytuacje, ktére niosg za soba mniejsze
lub wigksze prawdopodobienstwo utraty zycia, zdrowia, dobrego mienia, ddbr
materialnych, ale takze zagrozen swiatopogladowych nadajacych sens jego egzy-
stencji. Zagrozenia ciagle wyptywaja z dwéch podstawowych zrédet. Jednym
z nich jest natura ludzka, a drugim za$ struktura spoleczna oraz Srodowisko,
w ktérym funkcjonujemy”.

Chociaz ,,deficyty” bezpieczefistwa sa nieodtagcznym elementem egzystencji
jednostki ludzkiej, to jednak zadne dziecko nie jest Swiadome tej reguty, a kazdy brak
bezpieczenstwa zakléca funkcjonowanie adolescenta. Zapewnienie poczucia jednej
z podstawowych potrzeb (mlodego) czlowieka, jaka jest poczucie bezpieczenstwa,
to rola gléwnie rodziny, szkoly, mediéw — wszystkich srodowisk wychowawczych.
We wspélczesnym §wiecie zadanie to winno opierac¢ si¢ na uniwersalnych warto-
Sciach, ktore respektuja indywidualnosé i wolnos¢ adolescenta, a jednoczesnie
stanowi¢ beda precyzyjne zasady wychowawcze.

Rozwazania na temat wartoSci wychowania w kontekscie bezpieczenstwa dziecka
rozpoczete zostang od wyjasnienia pojecia ,,wartosci” oraz przedstawienia zagadnienia
1 roli wartosci w zyciu cztowieka. Nastepnie nakreslony zostanie termin ,,wychowa-
nie”, a takze historia ksztattowania si¢ wychowania w Polsce i w Europie. Dywagacje
zostang zakonczone charakterystyka wartosci wspoélczesnego wychowania oraz
préba ukazania ich zwigzkéw z bezpieczenstwem mtodego czlowieka.

3 Por. M. Lopatkowa, Samotnosc dziecka, Warszawa 1989, WSiP.

* Por. J. Borkowski, M. Dyrda, L. Kanarski, B. Rokicki, Stownik terminéw z zakresu psychologii
dowodzenia i zarzgdzania, Warszawa 2000, Wyd. AON, s. 17.

3 Por. K. Loranty, Zagrozenia bezpieczenstwa. Perspektywa psychospoteczna, ,Zeszyty Nauko-
we Akademii Obrony Narodowej”, 2011, nr 2(83), s. 429.
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Pojecie wartoSci

Termin ,,warto$¢” bywa utozsamiany z takim terminem, jak ,,dobro”.
W poszczegdlnych dyscyplinach naukowych stosowanie tego pojgcia bywa rozma-
ite, niemniej jednak mozna wyrézni¢ trzy podstawowe koncepcje wartosci.
W pierwszej z nich, tzw. platonskiej, warto$ciami sg okre$lone idee, byty, a w rze-
czach i twierdzeniach na ich temat pojawiaja si¢ odzwierciedlenia tych bytow.
Druga z nich mozna nazwa¢ przedmiotowa. Glosi ona, ze wartosciami s3 dane
rzeczy badz ich cechy oraz zespoty, uktady tych rzeczy. Wartosci urzeczywistniaja
si¢ w zyciu czlowieka, ale sa od niego niezalezne. Wedlug trzeciej koncepcji —
podmiotowej — wartosci stanowig funkcje¢ ludzkiej percepcji, sa zjawiskami ze
sfery $wiadomosci cztowieka, nie istniejacymi poza nig®.

Natomiast W. Weisskopf’ wyréznia nastepujace aspekty ujecia wartosci:

¢ ontologiczny;

¢ naturalistyczny;

¢ humanistyczny.

W przypadku ontologicznego i naturalistycznego podejscia do wartosci przyj-
muje sig, ze istnieja warto$ci obiektywne®.

Warto$ci w ujeciu ontologicznym mozna wyprowadzi¢ z teologicznej lub filozo-
ficznej analizy bytu, poszukujacej wartosci obiektywnych badz absolutnych. Warto-
sciami jest absolut, ktéry istnieje w mysli Boga albo tez wieczna, ponadczasowa
i niezmienna idea’. Aprioryczno$¢ wartoéci przyjat P. Tillich' oraz M. Scheler''.

W ujeciu naturalistycznym warto$ciami okre$la si¢ obiektywne witasciwosci
przystugujace danemu przedmiotowi, a odstoni¢ je mozna metodami nauk przy-
rodniczych'>. Wedtug Ch. Morrisa'® wartoéci obiektywne to elementy $wiata przy-
rody i szeroko rozumianej kultury, ktére sg dla jednostki korzystne oraz dziataja na
nig niezaleznie od jej motywacji i postaw. Dla R. Ingardena'® s3 one warto$ciami
witalnymi. Zalicza on do nich pozywienie, sprawnos¢ ludzkich narzadéw, a takze
urzadzenia ekonomiczne.

oM. Filipiak, Socjologia kultury. Zarys zagadnien, Lublin 2003, Wyd. Uniwersytetu. M. Curie-
-Sktodowskie;j.

TW. Weisskopf, Comment. [w:] S. Maslow [ed.] New Knowledge in Human Values, New York
1959, Harper, s. 199.

8 M. ZiGtkowski, Wartosci. [w:] Encyklopedia socjologii, t. 4, Warszawa 2002, Oficyna Na-
ukowa, s. 281.

°F. Adler, The Value Concept in Sociology, The American Journal of Sociology, 1956, No 3.

0p, Tillich, Is a Science of Human Values Possible? [w:] A. Maslow [ed.] New Knowledge in
Human Values, New York 1959, Harper.

'M. Scheler M., Problemy socjologii wiedzy, Warszawa 1985, PWN.

"2 M. Ziétkowski, Wartosci..., s. 281.

'3 Za: A. Ktoskowska, Socjologia kultury, Warszawa 1981, PWN.,

'4 R. Ingarden, Modernization and Posmodernization: Cultural, Economic and Political Change
in Societies, Princeton 1977, Polity, s. 73.
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Charakterystyczna koncepcje obiektywnosci wartosci wypracowat F. Znaniec-
ki'’. Postrzegal on warto$¢ jako zjawisko posrednie miedzy czysta przedmiotowo-
$cig a czystg podmiotowoS$cia. Istota ludzka w swojej dziatalnosci praktycznej mo-
ze odnosi¢ si¢ tylko do warto$ci, gdyz rzeczy nie sg jej dane bezposrednio. Z jedne;j
strony warto$ci s3 dane jednostce albo grupie, a z drugiej — obiekty-warto$ci wy-
stepuja w mniej badz bardziej regularnej relacji z innymi obiektami-warto$ciami,
stad dane sg one tylko jako element okreslonego ,,uktadu wzglednie izolowanego”
lub wielu uktadéw jednoczesnie. Kazdy z tych uktadéw ma swdj wiasny tad we-
wnetrzny, bedacy tadem obiektywnym. Owa obiektywnos¢, czyli wewngtrzny tad
uktadéw warto$ci, F. Znaniecki przypisuje m.in. takim systemom kulturowym
stworzonym przez ludzi, jak mity, jezyk, systemy prawne czy teorie naukowe'®.
Lad ten odnosi si¢ do statycznie rozumianej struktury tych systemOw wartosci oraz
do zasad ich rozwoju, co zbliza koncepcj¢ F. Znanieckiego do teorii trzech §wiatéw
K. Poppera, a precyzyjniej jego ,$wiata obiektywnych tre$ci myslenia”. Zatem
cztowiek otoczony jest przez obiektywne systemy warto$ci, ktére majg swoj suwe-
renny tad wewnetrzny. Lad ten jest niezalezny od zewnetrznych wplywéw spo-
tecznych'’.

Humanistyczne podejscie do warto$ci dominuje w socjologii, gdzie laczy si¢
badanie catosci do§wiadczenia ludzkiego, praktycznej dziatalnosci czlowieka i jego
wyobrazni, intuicji czy rozumowania moralnego. Koncepcje wartosci funkcjonuja
tu czgsto jako podstawowy element szerszego sytemu teoretycznego, jak teorii
F. Znanieckiego i T. Parsonsa'®.

Wigkszos¢ koncepcji socjologicznych przyjmuje relacjonalny charakter warto-
sci. A. Ktoskowska sadzi, ze wartos¢ jest wynikiem stosunku doznajgcego i aktyw-
nego podmiotu wobec pewnych przedmiotéw zewnetrznego swiata". Z kolei zda-
niem Ch. Morrisa wartosci sq to wtasciwosci przedmiotow w odniesieniu do
preferencyjnego zachowania™.

Wsréd wielu typologii wartosci na uwage zastuguje ujecie F. Adlera®, wyréz-
niajace trzy grupy definicji wartosci, tj. definicje, ktére ujmuja wartosci, jako:

¢ funkcjonujagce w przedmiotach materialnych i niematerialnych (podejscie
przedmiotowe);

® nie réznigce si¢ od dziatania, kierowanego przez podmiot na przedmiot (po-
dejscie ,,posrednie”);

® umiejscowione w cztowieku, majace poczatek w potrzebach biologicznych
istoty ludzkiej badz w jej Swiadomosci (podejscie podmiotowe).

15 F. Znaniecki, Zagadnienia wartosci w filozofii, Warszawa 1910, PWN.

'8 F. Znaniecki F., Nauki o kulturze, Warszawa 1971, PWN, s. 284,

'7F. Znaniecki, Przedmiot i zadania nauki o wiedzy, ,,Nauka Polska”, 1925, t. 5, s. 12—13.

'8 M. Ziétkowski, Wartosci..., s. 290.

19 A. Ktoskowska A., Socjologia kultury, Warszawa 1981, PWN, s. 175.

20 Ch. Morris, Signification and Significance: A Study of the Relations of Signs and Values, Cam-
bridge 1964, Mass, s. 18.

2L F. Adler, The Value... .
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Natomiast G. Kloska® wyodrebnil dwa sposoby rozumienia wartosci:

® to cechy przedmiotéw, ku ktérym kieruje si¢ zachowanie;

e to sktadniki §wiadomosci podmiotu wptywajace na jego zachowanie.

W rozumieniu przedmiotowym wartos¢ to pewien zewnetrzny obiekt po-
trzeby, postawy lub pozadania. W tym znaczeniu warto$cia moze byc¢ caly
przedmiot, jego czgs$¢ albo znaczenie czy istotnos¢, jakie ten przedmiot (czy tez
jego fragment) ma dla podmiotu. Mdéwi si¢ wtedy, ze co$ jest wartoscig dla kogos
lub Ze co$ ma wartos$¢ dla kogos™.

Ujecie podmiotowe prezentuje A. Grzegorczyk, dla ktérego wartos$¢ jest faktem
psychicznym o charakterze afektywno—poznawczym24 oraz definicja M. Rokeacha, we-
dhug ktérego wartosC to typ przekonania, centralnie umieszczonego w ogolnym syste-
mie przekonan jednostki, o tym, jak powinna lub nie powinna ona postgpowac, lub
o pewnym ekstremalnym stanie Swiata, ktéry jest wart lub niewart osiggniecia®.
To ostatnie ujgcie wyraza teze, ze warto$ci, a zwlaszcza wartosci naczelne lub
»finalne”, odgrywaja istotng role w systemie przekonan kazdej jednostki, zaj-
muj3 w nim centralne miejsce, cechuje je najwieksza stabilnos¢ oraz wywiera-
ja wplyw na inne, o wiekszej zmiennosci skladniki przekonan, jak dyspozycje
do zachowan czy postawy™.

Jak sadzi M. Gotaszewska, z jednej strony wartosci majg podwdjny fundament
bytowy: sq osadzone w poza podmiotowo istniejqcych stanach rzeczy oraz w pod-
miotowej rzeczywistosci cztowieka — w stanach jego Swiadomosci, przezyciach,
w jego osobowosci. Z drugiej strony, owe poza podmiotowe stany rzeczy sq kre-
owane jako wartosci przez ludzkie doswiadczenie® .

Wartosci w zyciu czlowieka

Wartosci to idee, zjawiska, przedmioty materialne i niematerialne, stany, oso-
by, grupy, rzeczy, ktére sa przez jednostke, grupg, warstwe, klase spoteczna dodat-
nio lub ujemnie oceniane badz aprobowane czy odrzucane. Stanowig jeden z pod-
stawowych wyznacznikéw ludzkiego dziatania®.

Wartosci wpisane sg w cale zycie kazdej jednostki ludzkiej. Stanowia cele
1 bodzce, ktére pobudzajg czlowieka do podejmowania przedsiewzige¢ zyciowych
1 budowania na ich podstawie sensu zycia. Ludzie wobec wartosci codziennych

22 G. Kloska, Pojecia, teorie i badania wartosci w naukach spotecznych, Warszawa 1982, PWN.

23 H. Becker H., Value. [w:] J. Gould, J. Kolb [ed.] A Dictionary of the Social Sciences, London
1964, Tavistock, s. 743.

HA. Grzegorczyk, O pojeciu wartosci w antropologii kulturowej, ,,Studia Socjologiczne”, 1971,
nrl,s.27.

25 M. Rokeach, Attitudes and Values, San Francisco 1972, Jossey-Bass, s. 124.

26 M. Ziétkowski, Wartosci..., s. 291.

2" M. Gotaszewska, Internalizacja wartosci, ,,Etyka”, t. 16, Warszawa 1978, PWN, s. 161.

2 K. Olechnicki, P. Zatgcki [red.], Stownik socjologiczny, Torun 2002, Graffiti BC, s. 239.
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niejednokrotnie automatycznie przyjmuja okre$lone postawy, nie analizujac ich
znaczenia i doniosto$ci w zyciu. Ponadto problematyka warto$ci stanowi przedmiot
zainteresowan wielu dyscyplin naukowych, m.in. socjologii, filozofii, psychologii
spotecznej, antropologii kulturowej. Chociaz wielu badaczy spotecznych podjeto
prébe stworzenia definicji wartosci, to jednak pojecie to nadal jest trudne do jedno-
znacznego zdefiniowania®.

W zyciu zbiorowym warto$ci sg wynikiem dlugotrwatego procesu rozwoju
cywilizacji, stanowig zatem czg$¢ kultury. Jednostka ksztaltuje swoje wartosci
z jednej strony pod wplywem zasiegu kultury danego spoleczenstwa, a z dru-
giej — pod wplywem subkultury kregu spotecznego, do ktorego nalezy. Niekto-
re wartosci czlowiek przyjmuje Swiadomie, uznaje je za wazne w swoim zyciu
i dazy do ich realizacji. Natomiast wplywowi innych podlega nieswiadomie,
bezrefleksyjnie ulegajac pradom kulturowym i stosujac je mimo woli w swoim
postepowaniu.

Wartosci zaleza zatem od danej kultury, w ktérej jednostka rodzi si¢, wycho-
wuje i funkcjonuje. W takim ujeciu mozna rozumie¢ wartosci jako cechy, czy wia-
snoSci obiektywne przystugujace danemu przedmiotowi (obiektywistyczne ujecie
warto$ci) lub tez przypisane mu przez podmiot (ujecie subiektywistyczne). Pod-
miot, jednostka badz zbiorowos¢, ze wzgledu na te przystugujaca lub przypisana
rzeczy wlasnos¢, przyjmuje wobec niej postawe szacunku, przypisuje jej istotna
role w swoim zyciu albo wyraza wole jej osiagnigcia. W ujeciu subiektywistycz-
nym, ktére bardziej odpowiada rzeczywistosci, warto$¢ jest rodzajem stosunku
cztowieka lub grupy ludzi do danego dobra kultury. Poniewaz dobra kultury sa
najczesciej hierarchizowane, to przypisywanie wartosci oznacza okreslenie miejsca
zajmowanego przez to dobro w danej hierarchii. Tworzenie hierarchii jest uwarun-
kowane spotecznie, stad tez bywa tak, ze temu samemu dobru w r6znych epokach
historycznych badz w réznych zbiorowosciach lub grupach spotecznych przypisuje
si¢ rézne wartosci’ .

Ponadto, w réznych zbiorowosciach moze obowiazywa¢é¢ dazenie do realiza-
cji réznych wartosci, poniewaz rézne zbiorowosci maja rézne systemy wartosci.
Systemy te moga si¢ rézni¢ zaréwno pod wzgledem tworzacych je wartosci, jak
i (badz tylko) pod wzgledem sposobu ich zhierarchizowania®'.

Ustalenie hierarchii wartosci jest wynikiem zréznicowania spoleczenstwa.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze grupy silniejsze i bardziej wplywowe majg wigksza moz-
liwos¢ utrwalania swoich wartosci 1 umieszczania ich wysoko w hierarchii. Zatem
skala i hierarchia wartosci zalezy w duzej mierze od sity i znaczenia grup, ktére za
nimi stoja.

P A. Ryk, Préba rozumienia pojecia wartosci w ujeciu nauk spotecznych. [w:] M. Nowicka-
-Koziot (red.), Cztowiek, wartosci, pedagogika, Krakéw 2007, Wyd. Naukowe Akademii Pedago-
gicznej, s. 89.

3 M. Filipiak, Socjologia kultury. Zarys zagadnies, Lublin 2003, Wyd. Uniwersytetu. M. Curie-
-Sktodowskie;j.

3! B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2008, Oficyna Naukowa, s. 79.
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Wartosci cenione przez jednostke maja geneze spoleczna, czyli stanowia
wytwor i fragment kultury danej zbiorowosci przekazywany z pokolenia na
pokolenie podczas wychowania i socjalizacji. Sposéb ich interpretacji i funkcjo-
nowania jest uwarunkowany réwniez kulturowo. Oznacza to, ze warto§ci w gene-
zie, tresci 1 sposobie funkcjonowania sg uwarunkowane kultura oraz kultura jest
uwarunkowana funkcjonujacymi w niej wartosciami. Warto$ci warunkujg tworze-
nie i funkcjonowanie norm, postawy za§ odzwierciedlaja system wartosci. Wyste-
puje réwniez sytuacja odwrotna — z hierarchii warto$ci mozna wysung¢ wnioski
o postawach, ktére ludzie maja wobec obiektow warto$ciowania. Tak pojmowane
wartoS$ci stanowia wyznacznik dgzen i postepowania jednostek oraz grup, pozwala-
ja na ocen¢ postepowania, wyznaczaja zasady spotecznej hierarchii oraz okreslaja
zasady wspétzycia spotecznego’.

Pojecie wychowania

Wychowanie w jezyku polskim to kazde celowe oddzialywanie ludzi dojrza-
lych, czyli wychowawcow, gléwnie na dzieci i mlodziez, czyli wychowankéw, aby
uksztaltowa¢ w nich okreslone postawy, dazenia, uczucia, pojecia. Stad tez w dzia-
faniu wychowawczym wystepuje opieka, dostarczanie kultury i rozrywki. Wychowa-
nie to takze akcentowanie nastg¢pujacych jego obszaréw: wychowanie fizyczne,
moralne, ideowe, umystowe, estetyczne, spoteczne, ktére winny by¢ realizowane
réwnolegle z nauczaniem, szkoleniem, przygotowaniem wychowanka do petnienia
réznych zadan. Dzialalno$§¢ wychowawcza jest przy tym spotecznie zorganizowa-
na, odbywa si¢ przez oraz w ramach zycia pewnych grup spotecznych, stajacych
si¢ instytucjami wychowujacymi, jak np.: rodzina, szkota, organizacje mtodziezo-
we, zaktady pracy, teatry, muzea. Wychowanie przez wszechstronny rozwdj wy-
chowankéw przyczynia si¢ do maksymalnych warunkéw ich uszczesliwiania, daje
im wyksztalcenie, rozumienie otaczajacego S$wiata, calego zycia, zadowolenie
z pracy i mito$ci wzajemnej, czerpanie radosci z efektywnego spedzania wolnego
czasu — szeroko rozumiane przygotowanie do egzystencji’.

Wychowanie jest wiec Swiadomym i celowym dzialaniem pedagogicznym.
Zmierza ono do osiggniecia wzglednie stalych skutkéw w osobowosci wycho-
wanka, zwanych zmianami rozwojowymi™*.

Celem tego procesu jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowosci wy-
chowanka, obejmujacych wymiar:

® poznawczo-instrumentalny;

¢ emocjonalno-motywacyjny.

32 ML. Filipiak, Socjologia kultury..., s. 128-129.

33'S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, Wyd. Selezjanskie.

¥ K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin. [w:] Z. Kwicinski, B. Sli-
wierski (red.) Pedagogika cz.1, Warszawa 2005, PWN, s. 26.
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Poznawczo-instrumentalna strona osobowosci cztowieka jest tozsama z pozna-
niem rzeczywisto$ci oraz umiejetnosciami oddziatywania na nig. Natomiast strona
emocjonalno-motywacyjna polega na ksztalttowaniu stosunku czlowieka do §wiata
i ludzi, jego postaw i przekonan, hierarchii wartoéci oraz celu zycia™.

Proces wychowania zalezny jest od wielu czynnikéw. Powiazany jest gtdwnie
z procesem zrozumienia przez jednostke istniejagcych norm spoleczno-moralnych.
Jednostka winna réwniez nada¢ tym normom indywidualnego znaczenia. Na ile
i na jak dlugo zmieni si¢ wychowanek wptywa m.in. jako$¢ norm, jasno$¢ ich
przekazu, doktadno$¢ odbioru, zgodno$¢ badz niezgodnos¢ z obecnymi przekona-
niami jednostki, intensywno$¢ i1 trwalo$¢ wewnetrznego przezycia tych norm oraz
ich zyciowe zastosowanie.

Natomiast proces i wyniki wychowania sa ksztaltowane pod wpltywem:

e Swiadomego i zamierzonego oddziatywania oséb i instytucji odpowiedzial-
nych za wychowanie, takich jak: rodzice, nauczyciele, szkota, organizacje spotecz-
ne, kulturalne i religijne;

¢ réwnoleglego systemu wychowania, ze szczegélnym uwzglednieniem $rod-
kéw masowego oddziatywania;

¢ wysitkéw kazdego cztowieka w ksztattowaniu wlasnej osobowosci.

Do elementarnych dzialéw wychowania tradycyjnie mozna zaklasyfikowac:
wychowanie umystowe;
wychowanie moralne;
wychowanie obywatelskie;
wychowanie religijne;
wychowanie estetyczne;
wychowanie fizyczne.

Wspdtczesna pedagogika zalicza tu ponadto ksztatcenie politechniczne.

Jednak ze wzgledu na bardzo duze znaczenie wlasnej aktywnosci wychowanka
nalezatoby cato$¢ procesu wychowania pojmowac jako wychowanie przez dziatal-
no$é umystowa, spoteczna, wytwéreza (prace), zdrowotng i artystyczng™.

W szerokim rozumieniu wychowaniem nazywane jest zatem intencjonal-
nym oddzialywaniem na sfer¢ intelektualno-sprawnos$ciowa i emocjonalno-
wolicjonalng wychowanka, prowadzace do jego rozwoju, a zatem do zmian
natury psychicznej i fizycznej. W wezszym rozumieniu oddzialywanie na sfere
intelektualno-sprawnosciowa okreslane jest ksztalceniem, natomiast proces,
ktory ma na celu spowodowanie wzglednie trwalych zmian w sferze emocjo-
nalno-wolicjonalnej — wychowaniem’’. Ponadto, wychowanie tym rézni si¢ od
ksztalcenia, ze oddziatuje na osobowos$¢ wychowanka, a wigc na jego emocje, po-

3 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, Wyd. Akademickie ,,Zak”.

3% W. Okon, Nowy stownik..., s. 462—463.

T H. Grabowski, O ksztatceniu i wychowaniu fizycznym, Wroctaw 1987, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich.
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trzeby, motywacje, relacje miedzyludzkie, podczas gdy ksztalcenie zasadniczo
dotyczy sfery psychiki cztowieka™.

Jednak ze wzgledu na bardzo duze znaczenie wlasnej aktywnosci wychowanka
nalezatloby cato$¢ procesu wychowania pojmowac jako wychowanie przez dziatal-
no$é umystowa, spoteczna, wytwércza (prace), zdrowotng i artystyczng™.

Historia wychowania

Przystepujac do naszkicowania tradycji, ktore zawazyty na ksztalcie wartosci
pedagogicznych wszystkich krajéw europejskich, a z czasem i innych kontynen-
téw, nalezy najpierw skoncentrowac si¢ na zyciu i wychowaniu w ostatnich stule-
ciach p.n.e. ludnosci dwoch krain: Aten i Sparty. W starozytnosci ideat wycho-
wawczy, ktory panowal w Atenach, okreslany byl mianem kalokagathia (kalos
— piekny i agathds — dobry). Ideal ten prezentowal wzér wszechstronnego roz-
woju czlowieka. Zgodnie z t3 mys$la obywatela Aten winien cechowa¢ harmonijny
rozw0j cnét i zdolnosci, takich jak umiar, mestwo, madros¢, sprawiedliwo$¢ oraz
umiejetno$é przejawiania tych cnét w zyciu osobistym i publicznym™. Starozytny
ideal wychowania wyrazal piekno psychofizyczne, bedace odzwierciedleniem
harmonii pigknej duszy i picknego ciata m¢zczyzny — cztowieka wszechstronnie
rozwini¢tego. Natomiast Sparta reprezentowata surowe wychowanie obywatelskie,
ktére ukierunkowane byto gtéwnie na doskonalenie kondycji fizycznej oraz umie-
jetnosci wojskowe. Od antycznych czaséw pojawito si¢ wychowanie demokratycz-
ne vs wychowanie totalitarne, przy czym oba typy tego wychowania dotyczyty
jedynie ludzi wolnych — petnoprawnych obywateli*'.

Natomiast Sredniowiecze, w ktérym panowat ustrdj feudalny, wyksztatcito na-
stepujace nurty w wychowaniu:

* wychowanie rycerskie — prezentujace takie wartosci, jak: dzielnos¢ w wal-
ce, mitos¢ do Boga i ojczyzny, nieche¢ do pracy fizycznej;

* wychowanie mieszczanskie — bedace reprezentacja: uczciwosci, pobozno-
Sci, solidnosci w zawodzie;

* wychowanie chlopskie — odzwierciedlajace, takie wartosci, jak: poboznos¢,
postuszenstwo wobec autorytetow, pracowitosc;

* koScielny ideal wychowania — realizujacy obowigzek modlitwy i kontem-
placji, umartwiania sie, a takze pogardy dla bogactw.

Nalezy przy tym doda¢, iz prymat o$wiatowy w $redniowieczu nalezal przede
wszystkim do Kosciota, ktéry ksztaltowat chrzedcijanska kulture umystows. Z kolei

38 K. Rubacha, Edukacja..., s. 26.

¥'W. Okon, Nowy stownik.... .

407 Kwiecinski, B. Sliwierski, Pedagogika 1.Podrecznik akademicki, Warszawa 2004, s. 90.

*I' R. Wroczynski, Powszechne dzieje wychowania fizycznego i sportu, Wroctaw 2002, Zaktad
Narodowy im. Ossoolinskich,.
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pierwsze uniwersytety pojawity si¢ w: Bolonii (1119), Paryzu (1200), Cambridge
(1209), Oxfordzie (1214), Padwie (1222), Pradze (1348) i Krakowie (1364)*.

Nastepne epoki, renesans i o$§wiecenie, nawigzaly do starozytnych wartosci
w wychowaniu takich, jak: (Dobro, Prawda, Piekno). Mialy takze na celu dosko-
nalenie edukacji w szkole.

W XVII-XVIII w. rozwinety si¢ trzy modele pedagogiki

* demokratyczna — reprezentowana przez J.A. Komenskiego, ktoéry propago-
wal powszechne wychowanie i nauczanie;

* empiryczna — reprezentowana przez J. Locke’a, ktéry przekonywat o istot-
nej roli wychowania i nauczania w rozwoju 0sSobowosci;

* naturalistyczna — reprezentowana J.J. Rousseau, ktéry domagat si¢ wyzwo-
lenia naturalnych potencji w rozwoju osobowosci wychowanka.

Z kolei w tym czasie w Polsce powstata Komisja Edukacji Narodowej (1773),
ktéra jako pierwsza realizowata w praktyce reformy w praktyce szkolne;j.

W XIX w. nastgpito umasowienie nauczania poczatkowego oraz opracowanie
teorii nauczania poczatkowego, ktdrej prekursorem byt J. H. Pestalozzi. Powstat
wéwczas nowy typ szk6t wyzszych — politechniki®.

Nastepnie w drugiej potowie XIX i na poczatku XX wieku uksztattowata si¢
szkola tradycyjna — kanon pedagogiczny — nazwana od nazwiska jej tworcy, her-
bartyzmem. Jan Fryderyk Herbart to niemiecki pedagog i filozof, ktéry swoja
teori¢ oparl na etyce, wyznaczajacej i uzasadniajace cel wychowania oraz na psy-
chologii, ktéra dawala i uzasadniata $rodki realizacji. W mysl tej teorii nauczanie
winno mie¢ charakter wychowujacy. Jego zasadniczymi wartosciami winny byc¢:
autorytet, intelektualizm, cigglos$¢, dluga perspektywa czasowa, uspolecznienie,
a opiera¢ si¢ powinno na zainteresowania wychowanka wiedzg dla niej same;.
W dydaktyce J. F. Herbart upowszechnit tzw. stopnie formalne przyswajania sobie
wiedzy™.

Przelom XIX/XX wieku przyniost ide¢ nowego wychowania — krytyke i re-
akcje na szkote tradycyjna, tzn. na szkote werbalng, ktéra nie liczyla si¢ z potrze-
bami, motywacjami, predyspozycjami osobowosciowymi dziecka. Osia nowego
wychowania byt pragmatyzm Johna Dewey’a, czyli szkola oparta na nauczaniu
poprzez dzialanie, ktére wynikato z checi i zainteresowan dziecka. Warto$ci no-
wego wychowania byly realizowane przez mysli pedagogiki:

* naturalistycznej — zgodnie z ktérg wychowanie jest zjawiskiem naturalnym,
a wychowawca winien dostosowac si¢ do natury ludzkiej, poglad ten prezentowat
w Polsce J. Korczak;

2. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie w epoce Sredniowiecza, [w:] Kwiecinski Z., Sliwierski B.
(red.), Pedagogika, Warszawa 2005, PWN.

3 Zob: S. Woloszyn, Wyksztatcenie i kultura umystowa w epoce renesansu, [w:] Kwiecifiski Z., Sli-
wierski B. (red.), Pedagogika, Warszawa 2005, PWN.; S. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne
w epoce oswiecenia, [w:] Kwiecinski Z., Sliwierski B. (red.), Pedagogika, Warszawa 2005, PWN.

*'S. Wotoszyn, Rozwdj nowoczesnych systeméw szkolnych w XIX wieku, [w:] Kwiecinski Z.,
Sliwierski B. (red.), Pedagogika, Warszawa 2005, PWN.
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* socjologicznej — preferujaca wychowanie, jako ogét wptywéw, ktére sa skiero-
wane przez spoleczenstwo na poszczeg6lne jednostki i grupy spoteczne, reprezen-
towana przez Emila Durkheima;

* pragmatycznej — odzwierciadlajace, takie wartosci, jak: wspoldziatanie, so-
lidarno$¢, tworcza praca, ktérej przedstawicielem byt Henryk Rowid;

Ponadto mozna wyr6zni¢ trzy etapy rozwoju pogladéw pedagogicznych, bedg-
cych praktyka wychowawczg i refleksja teoretyczna. Sa to:

e pedagogika naturalistyczna — to pedagogika ,,0d zawsze” do teraz, ktéra do-
magata si¢ wychowania w rodzinie naturalnej badz zastepczej, ale takze wychowania
pozarodzinnego, realizowanego przez guwerneréw, ochronki, domy dziecka itp.;

¢ pedagogika spekulatywna — pedagogika, w ktdrej chciano realizowac pew-
ne koncepcje filozoficzne i $wiatopogladowe;

¢ pedagogika autonomiczna — pedagogika, ktéra bazowata na sprawdzonej
praktyce, oparta byta na wynikach trafnych eksperymentéw pedagogicznych, wy-
korzystujacych do usprawnienia swojej dziatalnosci wiedz¢ z nauk wspéiczesnych.

Koniec XX wieku to odrodzenie mysli nowego wychowania z poczatkéw stulecia.
Pojawita si¢ osoba Elen Key — szwedzkiej publicystki i dziataczki zdrowia, ktéra wy-
zwala do tego, aby wiek XX-ty byt ,stuleciem dziecka”. Ponadto za J. J. Rousseau
przyjeto, ze potencjat kazdej doskonato$ci tkwi w dziecku od poczatku jego zycia,
a niewlasciwe wychowanie hamuje i manieruje jego rozwdj. Dlatego tez pojawit
sie pogl%d, ze: ,,najwieksza tajemnica wychowania polega na tym, aby nie wycho-
wywaé”?.

Wartosci wspoélczesnego wychowania

Wspblczesnie wychowanie to dziatalno$¢ humanistyczna i spoleczna, ktéra re-
alizowana jest poprzez pojedynczych ludzi, grupy i instytucje, lecz przede wszyst-
kim jest ona dla ludzi.

Ideaty ucztowieczenia jednostki ludzkiej za pomocg zaszczepienia jej szeroko
rozumianych witasciwos$ci i cech odpowiadajacych pojeciu czlowieka w stopniu
najwyzszym dotarty réwniez do pedagogiki. Tym samym powstal kierunek
w pedagogice, ktorego podstawa jest ujecie czlowieka w kontekscie kultury
i wartos$ci danej epoki, a zwany jest pedagogika humanistyczng. Pedagogika
humanistyczna uznaje za godne realizacje¢ procesu wychowania i ksztalcenia,
w ktérym najwazniejszymi wartosciami sq prawda i dobro moralne, podmio-
tem jest sam wychowanek, dobro jednostki nie jest w sprzecznos$ci z dobrem
ogétu, a samowychowanie i samoksztalcenie odgrywa istotna role. W procesie
tym samourzeczywistnianie si¢ cztowieka nastepuje w respektowaniu innych oraz
w poczuciu odpowiedzialnosci za siebie™.

*'S. Wotoszyn, Oswiata i wychowanie... .
% B. Suchodolski, Pedagogika. Podrecznik dla kandydatéw na nauczycieli, Warszawa 1985, PWN,
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Pedagogika humanistyczna tworzy koncepcje wychowawcze, ktérych realiza-
cja pozwala czlowiekowi na dokonanie najlepszego wyboru. Wychowanie umoz-
liwia jednostce spelnienie marzen o urzeczywistnieniu takich wartosci, jak: part-
nerstwo, milo§¢, przyjazn, sukces, wolnosé, godnosé, pokéj'’. Wychowanie jest
tutaj procesem, ktérego istota sa naczelne wartosci zycia ludzkiego, zgodne
Z nimi normy post¢powania, a tym samym bogactwo duchowe, harmonia psy-
chiczna, umiejetnos¢ wspélzycia z drugim cztowiekiem. Wedtug B. Suchodolskie-
20" celem strategicznym tak pojmowanego wychowania jest rekonstrukcja $wiata.
Dlatego tez nie powinno si¢ traktowac istniejacej rzeczywistosci jako jedynej mia-
ry zycia spotecznego, lecz widzie¢ jako teren mozliwoS$ci dzialania zmierzajacego
do naprawy.

W procesie wychowawczym zaczeto okresla¢é wychowanka — ucznia jako
podmiot, stad tez w wychowaniu sa juz dwa podmioty: wychowanek i wycho-
wawca, czy tez uczen i nauczyciel. Partnerstwo stalo si¢ proponowanym sposo-
bem na komunikowanie si¢ i wspdtistnienie tych dwéch podmiotéw. Partnerstwo
jest sposobem uczenia si¢ umiejetnosci komunikowania si¢, prowadzenia dialogu,
dyskusji, negocjacji, wspétdziatania, wspétpracy, sporu obu podmiotéw*’.

Akcentowany jest nie tylko podmiotowy charakter wychowania, ale réwniez
kreatywne potencje czlowieka, samourzeczywistnianie si¢ jednostki, otwarto$¢
wobec drugiego cztowieka. W Polsce pedagogika humanistyczna jest nurtem sku-
pionym m.in. wokét osoby Ireny Wojnar i Bogdana Suchodolskiego. Ich dewiza
jest gloszenie idealéw humanizmu (pierwszenstwo wartosci i jakosci zycia),
a takze krytyczny stosunek do trendéw cywilizacyjnych™.

Podobnie jak nurt pojmowania wychowania w kategoriach humanistycznych,
tak i nurt ujecia wychowania w kategoriach personalistycznych, nie sg kierunkami
catkowicie nowymi, cho¢ ich idee sa niezwykle aktualne we wspétczesnym dyna-
micznie zmieniajacym si¢ $wiecie.

W personalistycznym ujeciu procesu wychowania podstawowym zatoze-
niem jest ustawiczny rozwaéj jednostki ludzkiej, co pozwala cztowiekowi na co-
raz petniejsze wyrazanie swojej istoty, na co raz doskonalsze dazenie do lepszego
siebie. Autonomiczne doskonalenie si¢ osoby dokonuje si¢ podczas wolnych
i spojnych wyboréw. Najwyzszym celem wychowania nie jest zatem przyjecie
okreslonych poje¢ czy umiejetnosci. Istotg tego procesu jest przejecie przez wy-
chowanka Kierownictwa nad wlasnym rozwojem.

Wychowanek nie jest przedmiotem, nie jest rzecza do napelniania si¢ czym-
kolwiek, nie jest istota do ¢wiczen, szkolen. Jest on osoba, ktéra nalezy w nim

47 Suchodolski B. (red.), Alternatywna pedagogika humanistyczna, Zaktad Narodowy im. Osso-
lifiskich, Wroctaw — Warszawa — Krakéw 1990.

48 za: S. Wotoszyn, Swiat mysli filozoficzno-pedagogicznej — wielosé ujeé, [w:] L Wojnar,
H. Kwiatkowska, Z. Kwiecinski (red.), Profesor Bogdan Suchodolski — jego filozofia, mysl pedago-
giczna i dziatalnos¢, Warszawa 1996, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne.

> B. Suchodolski, Alternatywna... .

'S, Wotoszyn, Swiat.... .
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,wzbudzi¢”. Wychowawca petni tu rol¢ kooperatora, wspétpracownika w tym
wielkim dziele ,,stawania si¢” wychowanka. Ponadto wychowanek jako osoba nie
jest rzecza, wlasnosci rodziny lub panstwa, nie uznaje si¢ tu hegemonii ze wzgledu
na jakiekolwiek aspekty’".

Mimo tego na uwage zastuguje podKkreslenie istotnej rangi i roli szkoly, kt6-
ra, obok innych instytucji wychowawczych, powinna faczy¢ nauczanie z wycho-
waniem. Tre$cig nauczania szkolnego winien by¢ ,,integralny humanizm”, a wigc
nie tylko literacki badz artystyczny, lecz réwniez naukowy i techniczny.

Wartosci wspolczesnego wychowania biora si¢ tez z negacji. Bowiem, chcac
pomoéc wychowankowi w procesie ,,stawania si¢ czlowiekiem”, nalezy zanegowac:

¢ przekonanie o wtasnej doskonatosci, o sobie-wychowawcy jako o wcieleniu
cndt 1 wartosci;

e pragnienie wychowania czlowieka na swdj wzdr i swoje podobienstwo;

® przywiazanie za wszelkg cen¢ (do teorii, wtasnych sadéw, danego porzadku
itp.).

Tak o to dochodzi do granic wspéiczesnego wychowania, do procesu wycho-
wania dla wybranych. Racja tego fenomenu czyni si¢ sam fakt negatywny, ktéry
dzieli wychowawcéw na tych, ktérzy sa w tradycyjnej pedagogice, i na tych, kto-
rzy sg ponad tradycyjnymi podziatami. Negacja prawdziwa jest ciagle zywym zr6-
dtem pomystéw pedagogicznych. Daje ona takze wychowankowi mozliwo$¢ funk-
cjonowania w sposéb wolny, niezalezny i wtasciwy tylko dla niego™.

Wspélczesne wychowanie a bezpieczenstwo dziecka

Wspdtczesne wychowanie jest wartoSciowg pomoca w dynamicznie zmieniajg-
cym si¢ zyciu. Jest proces psychospotecznym i humanistycznym zarazem, ktorego
rezultaty kumulujg si¢ w ludzkiej osobowosci, a takze w catym jej otoczeniu (spo-
tecznym, przyrodniczym, kulturowym).

Relacje z drugim, czgsto innym, cztowiekiem badz tez grupa ludzi stanowia
przedmiot dociekan psychologicznych, pedagogicznych, socjologicznych. Prowo-
kuje tez do refleksji filozoficznych. Stad tez nie sposéb wyraznie nakresli¢ warto-
sci relacji migedzy ludzmi w réznorodnych etapach 1 sytuacjach zycia cztowieka.
Tym samym nie sposéb jednoznacznie nakresli¢ wartoSci wspétczesnego wycho-
wania.

Wychowanie jest dzisiaj tym samym, czym jest Zycie. Jest ono istnieniem
dla innych i w obecno$ci innych, a jego warto$cig sa prawa i powinnosci osoby.
Wartoscia wychowania jest tez rozwdj osobowosci wychowanka bez negacji

SU'M. Gotaszewska, Osoba i wychowanie, [w:] Wojnar 1., Kubin J. (red.), Etos edukacji w XXI wieku,
Warszawa 2000, Komitet Prognoz ,,Polska w XXI Wieku” przy Prezydium PAN.

2 W. Mikohajewicz, Ku pedagogice przysztosci — filozoficzne frédia nadziei, [w:] Sliwierski B.
(red.), Kontestacje pedagogiczne, Krakéw 2000, Wyd. Impuls.
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jego pierwotnego stanu, bez narzucania celu wychowania, ktory jest indywi-
dualnie w kazdym wychowanku. Jednak, czy sama idea wychowania oparte na
tych wartosciach zapewni mtodemu cztowiekowi stan, ktéry da mu poczucie pew-
nosci oraz szanse na doskonalenie?”

Podstawowa funkcja wychowawcza, ktéra polega m. in. na internalizacji
przekazywanych wartosci, spoczywa na rodzinie, a ta we wspétczesnym swiecie
dotyka” wiele kryzyséw>*. Zdaniem J. Mastalskiego” w tym gléwnym $rodowi-
sku wychowawczym istnieje obecnie wiele zagrozen, takich jak: przemoc, ,,anomia
uczuciowa”, zanik modelu rodziny tradycyjnej, liczne patologie wewnatrzrodzinne,
leki zwigzane z globalizacja, narastajacy konflikt pokolen, zaburzone relacje mig-
dzy rodzenstwem, co raz czg¢stszy model rodziny ,,2+1”. Ta swoista dekonstrukcja
rodziny, za réwno od zewnatrz jak i od wewnatrz, powoduje co raz wigksze osa-
motnienie globalnego nastolatka.

J. Mastalski stwierdza, ze wspotczesny nastolatek, ktérego okresla epitetem
globalny, jest samotny. Dzieje si¢ tak dlatego, ze mtody cztowiek ksztaltowany jest
wspoélczesnie w znacznej mierze nie przez wartosci narodowe i religijne, a przez
popularng ideologi¢ konsumpcji. Specyfika wspdlczesnych trendéw kulturowo-
-cywilizacyjnych, obecna we wszechogarniajacych nastolatka mediach, utrudnia
mu i tak nietatwa droge ku dorostosci. Wedtug autora jego osobowo$¢ charaktery-
zuje m.in.: trudno$¢ w budowaniu trwatych relacji migdzyludzkich, zmienna toz-
samos$¢, relatywizm warto$ci oraz rozdarcie migdzy intymnoscia a spotecznoscia
bez zahamowan. Staje si¢ to powodem stanu permanentnego niespetnienia miode-
go cztowieka, ktéry bez trwatej busoli w postaci stabilnego i zinternalizowanego
systemu warto$ci jest zagrozony w $wiecie trendéw, bywa zagrozony przez nie-
bezpieczenstwa cywilizacji, wyalienowany ze spoteczenstwa, a przede wszystkim
bardzo samotny. J. Mastalski zwraca uwage na fakt, iz samotno$¢ (zagrozenie)
wspolczesnych adolescentéw jest w znacznej mierze problemem natury aksjolo-
gicznej, ktorego istnienie i nasilenie zalezne jest od otaczajacych go priorytetow.

Autor wskazuje rowniez obszary przeciwdziatania zagrozeniom globalnego
nastolatka, wéréd ktérych wymienia on: rodzing, szkote, Koscidt i media. Te $ro-
dowiska wychowawcze, oparte na wspdlnej aksjologii, stanowi¢ moga (powinny)
przeciwwage wobec zalewajacych adolescenta zagrozen cywilizacji instant.

Samotno$¢ (brak bezpieczenstwa) moze by¢ szczegélnie skomplikowana mani-
festacja mlodego czltowieka, ktéry z jednej strony pragnie bliskiego kontaktu
z innymi ludzmi, a z drugiej — unika tych wiezi. Stad tez w globalnym Swiecie
dyskretna pomoc adolescentom w budowaniu silnego i stabilnego pomostu migdzy
dziecinstwem a dorosloscig staje si¢ niezbedna. Pomost ten, aby byt mocny i trwa-

3 Def. bezpieczenstwa, za: J. Borkowski, M. Dyrda, L. Kanarski, B. Rokicki, Stownik terminow
z zakresu psychologii dowodzenia i zarzqdzania, Warszawa 2000, Wyd. AON, s. 17

** M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Kwiecinski Z., Sliwierski B. (red.), Pedagogi-
ka, Warszawa 2005, PWN.

%3 J. Mastalski, Samotmosé globalnego nastolatka, Krakéw 2007, Wyd. Naukowe Papieskiej Aka-
demii Teologicznej w Krakowie.
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ly, powinien opiera¢ si¢ na uniwersalnych wartosciach, a do jego powstania nie-
zbedne sg nastolatkowi prawdziwe autorytety. Jednym z nich byl Jan Pawet II,
ktérego przytoczone spostrzezenie daje $wiadectwo tego, Ze najwazniejsza warto-
$cia wspolczesnego wychowania, ktora gwarantuje mtodemu czlowiekowi po-
czucie bezpieczenstwa na kazdym stadium rozwoju, winna by¢ osoba dziecka.
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