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Programy edukacyjne

| zZabytki

Analizujac systemy kultury panistw Unii Euro-
pejskiej Dorota Ilczuk zauwazyla: , Polityka kultu-
ralna formowana jest dla realizacji kilku podsta-
wowych celéw: zachowania tozsamosci kulturo-
wej narodu, zapewnienia réwnego dostgpu do
kultury, promocji tworczosci 1 wysokiej jakosci
dobr i ustug oraz takiego zréznicowania oferty kul-
turalnej, aby kazda grupa spofeczna mogta w niej
znalez¢ warunki do czynnego uczestnictwa”!. Stu-
zy¢ temu ma umacnianie spoleczenstwa obywatel-
skiego z wszelkiego rodzaju plynacymi konsekwen-
cjami, jak tworzenie mozliwos$ci samorealizacji
tworczej, dostgpu 1 uczestnictwa wszystkich grup
spolecznych i1 narodowych. Edukacja kulturalna
oraz ochrona dziedzictwa s3 tutaj immanentnymi
elementami. Jan Stanistaw Wojciechowski, ocenia-
jac kierunki polskiej polityki kulturalnej, do zagad-
nien pierwszoplanowych podnosi problem zacho-
wania tozsamosci kulturowej? Tworzenie tozsamo-
Sci kulturowej jest procesem $cisle powigzanym
z kreowaniem si¢ tozsamosci osobowej opieraja-
cej si¢ na roznych formach zycia kulturalnego i za-
chowaniach zbiorowych, oraz na konfrontacji pa-
migci historycznej®. Czlowick poznajac dziedzic-
two kultury moze w niej uczestniczy¢ w bierny
sposOb oraz za sprawa swej Swiadomosci 1 wladz
poznawczych wplywaé i1 kierunkowaé ten odbior,
kreujac tozsamosé osobowa. Zdajac sobie sprawe
z tego faktu nalezy zadaé pytanie, czy to co robimy
dla edukacji 1 poznawania dziedzictwa kultury
przez mlodziez jest w petni adekwatne z potrzeba-
mi przekazu i mozliwo$ciami wplywania na
wzmocnienie tego odbioru. Sprawa nie jest tak
oczywista jak by si¢ wydawalo, gdyz zaré6wno za-
sadniczo rozszerzylo si¢ pojecie zabytku 1 dziedzic-
twa kultury, jak tez 1 samej ochrony zabytkéw do-
puszczajacej daleko idace zmiany i przeksztalcenia
w obiektach zabytkowych. Ten stan rzutuje na pro-
blem rozumienia autentyzmu dziedzictwa oraz

tworzenia lokalnej tozsamosci. Naturalne starze-
nie si¢ naszej cywilizacji stawia przed nami nowe
1 coraz wigcksze wyzwania. Starzeja si¢ nie tylko
stare zabytki, ale réwniez te nowe, ktorych jeszcze
sto lat temu nie bylo. Wobec braku wyniszczaja-
cych wojen 1 rosnacej Swiadomosci wartosci kul-
turalnego dziedzictwa ro$nie w postgpie geome-
trycznym liczba budowli nabierajacych cech zabyt-
ku, co wcale nie oznacza, iz stan opieki nad nimi
jest adekwatny do potrzeb. Widomym tego przy-
ktadem jest Wielka Brytania, Francja, Wlochy czy
Stany Zjednoczone. Wraz z rozwojem cywilizacyj-
nym i pogl¢bianiem kulturalnej §$wiadomosci, kaz-
de spoleczenistwo przyswaja sobie coraz wigcej za-
bytkéw, obiektow sztuki oraz pamiatek zwigzanych
z jego historia 1 kultura. Warto zauwazy¢, ze no-
woczesnie myslace spoleczenstwo potrzebuje cia-
glosci historycznej, nawet za ceng tworzenia dzie-
dzictwa 1 zabytkéw lub sztucznego podwyzszania
ich znaczenia.

By umie¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jakie pro-
gramy, jakie formy prezentacyjne s3 adekwatne do
obecnej sytuacji, nalezy zapytaé si¢ wpierw, jak
wspolczesna mlodziez rozumie samo pojgcie za-
bytek. Jakiego rodzaju wiedzy potrzebuje na temat
dziedzictwa kultury zaréwno w wymiarze lokal-
nych, ogdlnopolskim, jak i europejskim. Badan
odnoszacych si¢ do zakresu rozumienia i1 odbioru
dziedzictwa kultury nie robi sig, 1 to nie tylko w sto-
sunku do mlodziezy, ale réwniez do ogétu spole-
czenstwa. Brak jest odpowiednich statystyk i ana-
liz socjologicznych. Kwestia wypracowania spoj-
nej koncepcji polityki ksztalcenia 1 wdrazania
probleméw ochrony zabytkéw wymaga takich ru-
dymentarnych badan i analiz, bo okazuje si¢, ze
rozbiezno$ci w rozumieniu podstawowych pojeé
coraz bardziej si¢ poszerzaja. Rezultatem tego jest
spoleczenstwo, ktére nie ma jasnego obrazu, czym
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jest zabytek, jaka jest jego rola, jak nalezy go chro-
ni¢, jaki potencjal kulturalny i edukacyjny jest w
nim zawarty. Okazuje si¢, ze wigcej uwagi badaw-
czej poswigca si¢ marginalnym, lecz modnym zja-
wiskom, takim jak grupy satanistyczne czy sekty
religijne, niz kwestiom fundamentalnych i spolecz-
nie stanowiacych o rozwoju i przyszlym modelu
spoleczenistwa. W wielu statystykach odnoszacych
si¢ do badan korzystania z kultury w Polsce, pro-
blem dziedzictwa kulturowego 1 zabytkéw w 0g6-
le nie jest wymieniany ijedyna pozycja, ktéra moze
informowa¢ o skali uczestnictwa, sa muzea, gdyz
tam mozna podac liczb¢ sprzedanych biletéw. Na
poparcie tej tezy o braku wyodrgbnienia zabytkow
1 dziedzictwa kultury we wspodlczesnym mysSleniu
edukacyjnym niech b¢da przygotowane z okazji
Kongresu Kultury Polskiej 2000 publikacje ,,Edu-
kacja kulturalna dzieci i mlodziezy” oraz ,Wiedza
o kulturze polskiej u progu XXI wieku”, gdzie pro-
blem zabytkéw, dziedzictwa kulturowego zaledwie
pojawia si¢ w kontekscie wymieniania innych ak-
tywnosci kulturalnych, lecz brak jest tam zasadni-
czego omoéwienia tematu.

Na przestrzeni ostatniego dwudziestolecia za-
sadniczo rozszerzylo si¢ pojecie zabytku 1 dziedzic-
twa kultury m.in. o zabytki przemystowe, krajo-
braz kulturowy, jak i tez samej ochrony zabytkéw
dopuszczajacej daleko idace zmiany 1 przeksztal-
cenia w historycznych obiektach. Pojawily si¢ tez
nowe 1 atrakcyjne formy przekazu informacji, kt6-
re nie zawsze s3 dobrze wykorzystywane. Mlode
pokolenie, ktére ma zasadniczo latwiejszy dostgp
oraz pozornie szersze mozliwosci korzystania z
kultury niz to mialo miejsce jeszcze ¢wier¢ wicku
temu, réwniez inaczej podchodzi do dziedzictwa
kulturowego 1 zabytkéw. Stawia to przed kreatora-
mi réznorodnych programoéw i dziatan edukacyj-
nych nowe wyzwania, ktdre niejednokrotnie win-
ny by¢ modyfikowane 1 dopasowywane w zalez-
nosci od $rodowisk, do ktérych sa adresowane.
Liczny udzial mlodziezy w wielu konkursach pla-
stycznych 1 fotograficznych, czy tez pokazach walk
rycerskich jest oznakg interesowania si¢ dziedzic-
twem kulturowym. Powstaje pytanie, na ile to za-
interesowanie moze by¢ pogl¢bione samoistnie,
a gdzie wskazana jest merytoryczna pomoc, m.in.
programéw edukacyjnych, lepszej i1 bardziej
wszechstronnej informacji o dziedzictwie. Potrzeba
opracowywania nowoczesnych programéw eduka-
cyjnych winna obejmowaé znacznie szerszy krag
profesjonalny nie tylko nauczycieli, historykow,
historykow sztuki, lecz réwniez architektdw, arche-
ologdw, konserwatorow zabytkéw. Umiejetne 13-
czenie roznych form edukacyjnych winno wzmac-
niaé ten przekaz. Problem tworzenia nowocze-
snych programéw edukacyjnych powoli przebija
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si¢ przez polski system edukacyjny, nie zawsze znaj-
dujac zrozumienie u decydentow.

W potowie lat dziewigédziesiatych Ministerstwo
Edukacji Narodowej poczynilo pierwsze dzialania
w kierunku tak potrzebnych zmian w programach
nauczania i wlaczenia zagadnient edukacji kultural-
nej. Przyjete w 1995 roku Zalozenia Programowe
Sciezki edukacyjnej ,Dziedzictwo kulturowe w re-
gionie” byly cz¢Sciowo odpowiedzig na te zagad-
nienia*. Bedac wytycznymi dla szkol, stawiaja za
cel poznanie 1 kreowanie malych ojczyzn, powrdt
do korzeni oraz lokalnej tradycji i kultury. Trzeba
jednak zauwazy¢, ze zainteresowanie zabytkami
11ich wykorzystanie pojawia si¢ w tym programie
w minimalnym zakresie i praktycznie ogranicza si¢
do ich formalnej znajomosci. Opracowane zalo-
zenia dopiero po latach wskazaly metody realizacji
programu 1 szerzej zostaly uwzglednione w pro-
gramie szkolnym?®. Zakladaja one szeroka wspol-
prac¢ z lokalnymi towarzystwami naukowymi,
kulturalnymi i folklorystycznymi. Powstaje jednak
pytanie, czy nie jest to forma przerzucenia ze szkoly
cigzaru odpowiedzialnoSci za wprowadzanie mlo-
dziezy w tak delikatng i zlozong materig, jaka jest
dziedzictwo kultury, na barki srodowiska nieprzy-
gotowanych pedagogicznie naukowcéw 1 kulturo-
znawcow. Opracowany w 1996 roku przez Mini-
sterstwo Kultury 1 Sztuki projekt mig¢dzyresorto-
wego Programu Edukacji Kulturalnej, odwotywat
si¢ do koniecznosci wlaczania réznych aspektow
kultury w ksztalcenie mlodziezy oraz promowa-
nia nowych wzoréw uczestnictwa kulturalnego®.
Chociaz program ten dziedzictwo kulturowe trak-
towal jako jeden z priorytetéw edukacji kultural-
nej, to problematyke poznania 1 ochrony zabytkéw
widzial poprzez programy ich promogji i popula-
ryzacji w lokalnych mediach oraz za poSrednic-
twem wyspecjalizowanych czasopism popularno-
naukowych. Program ten, cho¢ nowatorski, bar-
dziej byl koncertem zyczen, jakie winny by¢
zrealizowane w kraju do roku 2010, niz praktycz-
na wskazéwka jak je realizowac.

Przyjete w maju 1998 roku zalozenia i kierunki
mi¢dzyresortowego programu edukacyjnego
,Swiadome Ksztaltowanie Krajobrazu 1 Ochrona
Krajobrazu Historycznego”, za cel gléwny obraly
podnoszenie spolecznej Swiadomosci ochrony kra-
jobrazu historycznego oraz potrzeby wlasciwego
ksztaltowania przestrzeni przyrodniczej 1 kulturo-
wej Polski’. Jeden z punktéw zalozer programu
wymienial potrzeb¢ podnoszenia kwalifikacji na-
uczycieli szkolnych 1 akademickich w dziedzinie
ochrony zabytkéw 1 przyrody. Nalezaloby oczeki-
wad, ze dokument przyjety migdzy innymi przez
Ministra Kultury 1 Sztuki, Ministra Edukacji Na-
rodowej i Generalnego Konserwatora Zabytkéw



wreszcie przetamie impas w podejsciu do tych za-
gadnien. Mozna mieé obawg, iz w zawierusze
wdrazania reformy szkolnictwa zagadnienia edu-
kacji dla ochrony zabytkéw moga nie znalez¢ si¢ w
polu zainteresowania decydentéw. Wspomniane
programy, z ktérych nie do konca wyciagnigto
wnioski na przyszlo$é, poprzedzily reformg edu-
kacyjna realizowana od 1999 roku. Zaklada ona
szersze wdrozenie edukacji kulturalnej w zaj¢ciach
szkolnych. Problem rozbieznego podejscia do
szkolnej edukacji 1 edukacji kulturalnej unaocznit
si¢ w wypowiedziach na Kongresie Kultury Pol-
skiej 2000, gdzie pojawily si¢ wzajemne zarzuty
odnoszace si¢ do ograniczania zaj¢¢ pozaszkolnych
przez program edukacyjny i niedosytu udzialu za-
je¢ zwiazanych z kultura, jak 1 réwniez kwestie od-
noszace si¢ do braku SciSlejszej wspdtpracy nauczy-
cieli 1 ludzi kultury®. Oceniajac zawarto$¢ progra-
mu edukacyjnego, tzw. ,podstawy programowe;j”
odnoszacej si¢ do edukacji kulturalnej wybitny
znawca problematyki Stefan Bednarek skrytykowat
program, iz kieruje si¢ on w strong¢ europocentry-
zmu, pomijajac istotne kwestie wplywdéw rézno-
kulturowych na ksztatt polskiego dziedzictwa, oraz
zauwazyl: ,Obawy te poglebia analiza kanonu lek-
tur”. Krytyczne uwagi do nowego programu zglo-
sifa rowniez Ewelina Nurczyniska-Fidelska, pyta-
jac: ,,Czy zatem pozoracja obecnosci w szkole kul-
tury zepchnigtej do Sciezek edukacyjnych jest
dzialaniem odpowiedzialnym 1 moralnym?”. Zas
w odpowiedzi na postawione pytanie ,jaki model
ksztalcenia kulturalnego wytania si¢ z juz obowia-
zujacych programéw szkolnych i tych, ktore za 2
lata realizowane be¢da w szkotach pogimnazjal-
nych?”, autorka stwierdzifa: ,Najbardziej brutalna
odpowiedz brzmi — zaden, jesli z diagnozy tej wy-
taczy¢ kulturg literacka. GdybySmy jednak koniecz-
nie ten model chcieli dookresli¢, mozna by go na-
zwac rozproszonym, zaleznym od dobrej woli na-
uczycieli wszystkich przedmiotéw, z preferencja
nauczycieli polonistoéw”. Do podobnych wnio-
skow, cho¢ nie tak brutalnie sformulowanych, do-
szed!l autor opracowania, co przedstawil w artyku-
le ,Rola edukacji w profilaktyce ochrony zabyt-
kow”!. Jezeli wspomniany tutaj ekspert Stefan
Bednarek formutuje opinig: ,Na dobrg sprawg, nie
wiadomo, czy w ciagu 12-letniego ksztalcenia
uczen zetknie si¢ z pytaniem ,,co to jest kultura”,
cho¢ samo stowo be¢dzie odmieniane przez wszyst-
kie mozliwe przypadki”, to nie nalezy mieé zlu-
dzen, ze dowie si¢ tym bardziej o pojgciu ,zaby-
tek” 1 problematyce z nim zwiazane;.
Wprowadzony w 1999 roku program naucza-
nia obejmuje réwniez $ciezke edukacyjna ,,Eduka-
cja europejska”. Program w zasadzie kladzie na-
cisk na kwestie poznania wspdlczesnych mechani-

zmdéw integracyjnych w Europie i europejskiego
kontekstu dziedzictwa nie porusza. Polska na sku-
tek decyzji politycznych II wojny Swiatowej posia-
dajac specyficzny rodzaj dziedzictwa kultury, a za-
razem odczuwajac brak olbrzymiej czg¢sci swego
naturalnego dziedzictwa, winna w szczegdlny spo-
sob podejs¢ do probleméw edukacyjnych skiero-
wanych zwlaszcza do mlodziezy. Jest to istotne
w kontekscie roznokulturowej specyfiki dziedzic-
twa kulturalnego Polski, ktore przez cale pélwie-
cze narodowo ujednolicano, starajac si¢ pomijaé,
badzZ nie méwié o rzeczach niewygodnych. W dal-
szym ciagu odczuwa si¢ tutaj brak koncepcji pre-
zentacji tej specyfiki. Przeciez fatalny stan wielu
obiektoéw, zniszczenie dworu polskiego, 1 praktycz-
nie zanik polskiej drewnianej wsi, zabytkéw mniej-
szosci narodowych, nie nastapily jednorazowo, lecz
byly procesem $wiadomego zacierania kulturowe;j
przeszlodci. Mlodziez musi zdawac sobie sprawe
z olbrzymiej luki w dziedzictwie kulturowym, jaka
nastapila w ciagu ostatniego pdtwiecza, co rzutuje
réwniez na jego umiejscowienie wirdd zabytkow
innych panstw europejskich. Liczba rekonstrukeji
w naszym kraju jest wynikiem strat wojennych
1 powojennych koncepcji w podejsciu do zrujno-
wanych tysigcy obiektéw, z ktérymi nie potrafily
réwniez dac sobie rady inne kraje. Zabytki, z kto-
rymi styka si¢ mlodziez, sa najblizsza emanacja eu-
ropejskosci Polski, tylko trzeba potrafi¢ to wydo-
bywac 1 prezentowal, zwazajac by nie wykrzywié
ich kulturowego 1 historycznego osadzenia. Szko-
da, ze program Sciezki edukacyjnej MEN , Eduka-
cja europejska” do tego problemu nie odnidst si¢
w sposOb wlasciwy, za§ marginalizacja problemu
europejskich korzeni zabytkéw 1 dziedzictwa kul-
turalnego z jakim spotyka si¢ na co dzieri mlodziez
w Polsce, jest szczegdlnym brakiem zrozumienia,
czym kultura winna by¢ w edukacji. Zakladanie,
ze o tym aspekcie mlodziez dowie si¢ z lekeji in-
nych przedmiotdw, badz tez zaj¢é pozaszkolnych,
Swiadczy¢ moze jedynie o zagubieniu si¢ autoréw
projektu rozumiejacych europejskosé bardziej
w kontekstach politycznych niz kulturowych'’.
Od 2002 roku zostal wprowadzony do szkot li-
cealnych przedmiot ,Wiedza o kulturze”. Celem
programu nauczania ,Wiedzy o kulturze” w liceum
— jest tworzenie kreatywnej osobowosci ucznia
poprzez $wiadome, aktywne 1 tworcze uczestnic-
two w zyciu kulturalnym oraz rozwijanie jego za-
interesowan dzietami sztuki. Program ma dwie
formy realizacyjne obejmujace ksztalcenie w za-
kresie podstawowym (1 godz. tygodniowo) w 3-
letnim liceum og6lnoksztalcacym, a w wyodrgb-
nionym bloku tresci nauczania — ksztalcenie w za-
kresie rozszerzonym. Dla programu tego powstaly
juz podreczniki szkolne. Przykladem przedstawie-
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nia zakresu merytorycznego wiedzy na ten temat
moze by¢ podre¢cznik ,Wiedza o kulturze” autor-
stwa Wactawa Panka'?. Podre¢cznik ten w ciekawy
sposéb przedstawia rozwdj kultury plastycznej,
muzycznej, teatralnej w rozwoju od starozytnosci
po nasza wspdlczesnos$é. Znajdujemy tutaj takze
stwierdzenia odnoszace si¢ do samego rozumienia
zabytkéw oraz ich ochrony. S one jednak skro-
tem pewnych utartych pojeé 1 okreslen. Mimo iz
autor cytuje wyjatki z Ustawy o ochronie débr
kultury, a nawet sformutowane przez prof. ks. Ja-
nusza Stanistawa Pasierba okreSlenie odnoszace si¢
do pojecia zabytek, kwestia ta moze zostaé niejed-
noznacznie rozumiana przez mlodziez, jesli nie
zostanie ona skomentowana przez nauczyciela w
oparciu o réznorodng gamg¢ przykladéw obiektow
uznawanych za zabytkowe®. Zacytowanie w tym
podre¢czniku, bez odpowiedniego komentarza, pol-
skich obiektow, ktore znalazly sie na Swiatowej
LiScie Dziedzictwa Kultury UNESCO, dodatko-
wo moze waloryzowaé obiekty na te najwazniej-
sze 1 te mniej istotne. Powstaje tutaj pytanie czy
bez przygotowania merytorycznego nauczyciela co
do roli dziedzictwa kultury, zabytkéw, ich rozu-
mienia, mozemy méwié o przekazie tych tredci
w oparciu tylko o sam podrg¢cznik. Czy nie bedzie
to utrwalanie standardowych poj¢¢ i braku zrozu-
mienia gl¢bokiej spotecznej tresci dotyczacych za-
bytkéw 1 ich ochrony. Takim przyktadem utrwala-
nia si¢ nieprofesjonalnych pojec jest tzw. ,,zabytek
zerowy”, ktore stale jest obecne w réznych arty-
kutach prasowych 1 publikacjach, majac stuzy¢ pod-
niesieniu profesjonalizmu autora. Jest ono uzna-
nym poj¢ciem 1 wyrazeniem cytowanym w slow-
nikach je¢zyka polskiego, a przeciez ze stownictwa
konserwatorskiego zostato ono usunigte juz w kon-
cu lat 60." W innym podr¢czniku, ktérego autora-
mi s3 Chymkowski, Dudzik, Wojtowski, widzimy
catkowitg nieporadno$¢ w wytlumaczeniu czym
jest zabytek. Zostal on umieszczony w rozdziale
»=INosniki pamigci historycznej” i skomentowany,
iz wlasciwie ze zrozumieniem, czym on jest, s3 pro-
blemy, gdyz mamy rézne interpretacje, a kwatera
Hitlera chroniona jako zabytek jest tego przykta-
dem®. Zas komentarz odnoszacy si¢ do zabytkéw
na LiScie éwiatowego Dziedzictwa UNESCO
1 koncepcji tworzenia tej listy jest dowolng inter-
pretacja opracowana chyba na podstawie lektury
gazetowej. Stwierdzenie odnosnie Konwencji
UNESCO ,,...nie tworzac zadnych rozwigzan
prawnych, ktére pozwalalyby naktadaé jakiekol-
wick sankcje na kraje jej nie przestrzegajace, a je-
dynym Srodkiem jest perswazja”'®, autorzy jedno-
znacznie wykazali, iz maja znikoma wiedz¢ odno-
$nie nie tylko praktyki, ale i teorii. Brak jakichkolwiek
wskazan literaturowych odnosnie ochrony zabyt-
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kéw wyraznie wskazuje, iz autorzy nie zaglebiali
si¢ w t¢ problematyke specjalnie glgboko. Dziwié
jedynie moze, iz recenzenci tej pracy tez nie za-
uwazyli problemu. O wiele lepiej poradzono so-
bie z problemem zabytkéw w podre¢czniku dla
przedmiotu Wiedza o kulturze, autorstwa Chmie-
lewskiego 1 Krawczyka, gdzie w ogodle do kwestii
ich ochrony i problematyki zdefiniowania zabyt-
kéw nie nawiazano, tak jakby kwestia ochrony za-
bytkow, dziedzictwa historycznego nie nalezata do
wspolczesnej kultury'. Inny autor, Krzysztof Mo-
raczewski, w swym podre¢czniku nie wdaje si¢
w problem czym jest zabytek, lecz w rozdziale
»,Ochrona débr kultury” jedynie opisuje strukturg
organizacyjng stuzby ochrony zabytkéw, za$ Liste
Swiatowego Dziedzictwa UNESCO przedstawita
jako zbior tego, co tam moze by¢ wpisane'®. Majac
na uwadze przyklady metodycznych pomocy dla
nauczycieli realizujacych program ,,Edukacja regio-
nalna. Dziedzictwo kulturowe”, mozna spodzie-
wacé si¢ sporego zamieszania w kwestii poj¢c¢ 1 ro-
zumienia modelu ochrony zabytkéw!". Sprawdze-
nie w jaki sposdb nauczyciele moga skorzystaé
z dos§wiadczenia 1 informacji Centralnego Osrod-
ka Doskonalenia Nauczycieli lub wojewddzkiego
osrodka ksztalcenia metodycznego wykazalo, ze
hasto zabytki, dziedzictwo kultury staje si¢ proble-
mem, a poszukiwania materialéw szkoleniowych,
podr¢cznikéw 1 pomocy metodycznej wykazaty
praktyczng pustk¢ w bogatych bibliotekach i zaso-
bach baz danych. Oznacza to, ze nauczyciel chcac
prowadzi¢ tego rodzaju zaj¢cia praktycznie pozba-
wiony jest pomocy. Rezultatem moze by¢ przypad-
kowa wiedza u mlodziezy, ktdra z nia moze zosta-
nie na dlugi okres. Dowolno$¢ merytoryczna i in-
terpretacyjna tych waznych zagadnien, wobec
braku opracowanej metodyki, sprowadzi¢ si¢ moze
do biernego ich poznawania, najczgsciej ograni-
czonego do samego ogladania. Wprowadzenie w
szkolach $rednich przedmiotu ,Wiedza o kultu-
rze” moze przynie$¢ bardzo ograniczone efekty,
jesli nie bedzie on wsparty odpowiednimi pod-
r¢cznikami 1 pomoca merytoryczna. Bedzie to na
dlugie lata stracona szansa.

Widoczny jest brak metodycznego wskazania jak
przygotowaé materialy, pomoce, jak kierunkowac
post¢powanie nauczycieli, metodykéw, by potrafi-
li wlasciwie przekazywac wiedzg o zabytkach, czym
one sa, gdzie konczy si¢ pojecie zabytku, jak one
tunkcjonowaly historycznie, gdzie sa ich wartosci
zabytkowe, czy tez jak nalezy rozumiec ich auten-
tyczno$¢. Proste nawiazanie do zapis6w ustawy
o dobrach kultury / zabytkach moze jedynie wpro-
wadzi¢ w blad. Prébe przedstawienia wyboru za-
piséw roznych konwengji i zaleceft mig¢dzynaro-
dowych odnoszacych si¢ do ochrony zabytkdw zre-



alizowal zesp6l osrodka oswiatowego Zamku Kro-
lewskiego w Warszawie wydajac ,,Informator dla
szkot o ochronie dziedzictwa kulturalnego™. Za
jedyny komentarz s3 zdjgcia, ktére jednak wybra-
ne zostaly nie zawsze adekwatnie do omawianego
zagadnienia. PTTK wydalo ,Vademecum Mtodzie-
zowego Opieckuna Zabytkéw”, ktore jest chyba
pierwsza pozycja starajaca si¢ w przystgpny sposob
przyblizy¢ mlodziezy te zagadnienia®'. Moze ono
by¢ doskonalym materialem wprowadzajacym w
$wiat nowych nazw 1 poje¢, jednak nie jest to opra-
cowanie, ktére pozwoliloby samodzielnie analizo-
wac problematyke zabytkéw. PTTK organizuje tez
kursy przewodnickie, na ktérych przedstawiana jest
poszerzona wiedza na temat zabytkéw. Bardzo
waznym dzialaniem bylo zorganizowanie przez
Towarzystwo Opieki nad Zabytkami kursow szko-
leniowych dla nauczycieli 1 pracownikéw meryto-
rycznych kuratoriéw celem przygotowania ich do
korzystania z zabytkéw i ich ochrony. Wysitkiem
dzialaczy TOnZ wydano skrypt dla uczestnikoéw
tych kurséw?. Podj¢te w polowie lat 90. przez
TOnZ kursy nie znalazly zrozumienia wsréd de-
cydentéw z kuratorium i wobec braku wsparcia
zostaly po 3 kolejnych edycjach zlikwidowane. Ini-
cjatywa, ktoéra miala wszelkie mozliwosci dla nie-
konwencjonalnego wdrazania metodologii pozna-
wania zabytkéw 1 krajobrazu kultowego, byly dzia-
fania szkoleniowe przeprowadzone w ramach
rozpoczgtego w 1999 roku Migdzyresortowego
Programu Rzadowego ,Swiadome ksztattowanie
krajobrazu i ochrona krajobrazu historycznego”.
Przeprowadzonych zostalo kilkanascie warsztatow
dla nauczycieli 1 metodykéw, by wprowadzi¢ ich
w te zupelnie nowe zagadnienia®. Program ten
wraz z rozwigzaniem OSrodka Ochrony Zabytko-
wego Krajobrazu w 2002 roku praktycznie prze-
stal dziataé. Wobec podstawowych rozbieznosci
w mysleniu o edukacji 1 wlaczaniu w to zagadnien
kultury jak dotad brak jest literatury poglebiajacej
problematyke¢ metodologiczng. Stwarza to taka sy-
tuacjg, ze w roéznego rodzaju dzialaniach eduka-
cyjnych niejednokrotnie w postgpowaniu i podej-
Sciu metodycznym popelniane s3 te same, powta-
rzajace si¢ bledy, za$ inicjatywy podejmowane przez
rézne osrodki nie s3 przekazywane dalej. Przykla-
dem niech b¢dzie broszura Zbigniewa Kobylinskie-
go ,Tylko ty mozesz uratowaé ginace dziedzictwo
archeologiczne”. Broszura ta winna dotrze¢ do
jak najszerszego kregu odbiorcow, a przede wszyst-
kim do mlodziezy, by pomoc okredli¢, czym sg za-
bytki archeologiczne i w jaki$ sposéb przeciwdzia-
ta¢ pladze dzikich poszukiwaczy skarbéw rozko-
pujacych dawne cmentarzyska i pola bitew. Lecz
broszura ta ma si¢ nijak do poczytnych pism skie-
rowanych do mlodziezy, gdzie gloryfikuje si¢ ten

rodzaj poszukiwan. Istotng pomoca w realizacji
programéw edukacyjnych moze by¢ przettumaczo-
na na j¢zyk polski 1 wydana w tym roku ksiazka
Margarete Luise Goedecke-Seischab i Fredera Harz
»Chodz, pokaz¢ Ci kosciot”®. Ksiazka ta jest do-
skonatym poradnikiem jak mozna wciagnaé mlo-
dziez w poznawanie materii 1 przestrzeni kosciola,
klasztoru, rozpoznawanie jego struktury konstruk-
cyjnej, wielkosci, uzytych materialéw budowla-
nych, oraz kwestii rozumienia przedstawien reli-
gijnych 1 ich symboliki. Wsréd proponowanego
zestawu przykladéw 1 doboru zaj¢é istnieja row-
niez te, ktére prezentuja wartosci dziedzictwa po-
zamaterialnego, takie jak dzwigk, muzyka, odczu-
wanie materiatu, zapach kadzidet czy Swiec.
Podstawowe, by nie powiedzie¢ klasyczne, dzia-
tania edukacyjne oparte sa na zajgciach 1 lekcjach
muzealnych, wycieczkach szkolnych, konkursach
historyczno-plastycznych oraz ozywianiu historii,
gdzie uczniowie moga odgrywaé sceny historycz-
ne, przygotowywac stroje historyczne. Praktycz-
nie kazda z tych form, jesli jest dobrze przygoto-
wana 1 przeprowadzona, spelnia zamierzone cele.
Jednakze czasowe ograniczenie oddzialywania,
pobieznos¢ przekazu, czy tez nieumiej¢tnosé in-
terpretowania autentycznego zabytku sprawiaja
niska efektywnos¢ tego rodzaju edukacji. W latach
90. wyraznie zaznaczyl si¢ postgp W przygotowa-
niu i realizacji programéw edukacyjnych m.in. za
sprawa wdrazania Rekomendacji nr 5/98 Rady
Europy dotyczacej pedagogiki dziedzictwa. Reko-
mendacja zaleca miedzy innymi wykorzystanie idei
Europejskich Klas Dziedzictwa, powstalej w kon-
cu lat osiemdziesiatych we Francji 1 wdrazanej
w wielu krajach zachodniej Europy®®. Program ten
dzi¢ki inicjatywie Swiatlych nauczycieli 1 aktywnych
rodzicéw od 1993 roku wprowadzany byl stopnio-
wo w Polsce?. Zasada ksztalcenia w ramach klas
dziedzictwa opiera si¢ na wielokulturowej wymia-
nie do$wiadczeh pozyskiwanych przez mlodziez
w ramach wyjazdoéw do réznych regionéw Euro-
py. Odkrywane tam bogactwo dziedzictwa kultu-
rowego konfrontowane jest z doSwiadczeniem juz
pozyskanym w swoim regionie. Nie s3 to tylko
poznawcze wycieczki szkolne, lecz prawie mie-
sigczne zajgcia w nowym otoczeniu w kontakcie
ze Srodowiskami inaczej mySlacymi i dzialajacymi
w oparciu o odmienne tradycje kulturowe. Pro-
gram Europejskich Klas Dziedzictwa wspomaga-
ny jest przez organizowane corocznie we wrzesniu
Dni Dziedzictwa Europejskiego oraz program Szla-
kéw Kultury, takich jak szlak cystersow, szlaki fran-
ciszkanskie, ktérych odbiorcami sg nie tylko szko-
ty, lecz szerokie Srodowiska spoleczne. Nalezy jed-
nak wspomnie¢, ze program Europejskich Klas
Dziedzictwa bazuje na merytorycznej pomocy
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wyspecjalizowanych agend 1 instytucji, zas Srodki
potrzebne na jego realizacj¢ sa otrzymywane z do-
tacji 1 grantOw przyznawanych na ten cel przez na-
rodowe instytucje 1 organizacje samorzadowe.
Z przyczyn finansowych program Europejskich
Klas Dziedzictwa praktycznie w Polsce si¢ nie roz-
wingl w takim zakresie jak w krajach Wspdlnoty.
Inng idea podj¢ta przy wsparciu Komisji Europej-
skiej, ktora obecnie nabiera duzego rozmachu, jest
program ,,.Szkota adoptuje zabytek”, w ramach kt6-
rego obiekty muzealne, historyczne parki, cmen-
tarze pozyskuja bardzo zainteresowanego wspol-
praca partnera. Projekt ten uzyskal wsparcie Fun-
dacji Pegaz z Brukseli, ktéra wsparta finansowo
Komisja Europejska. Projekt ,Szkola adoptuje za-
bytek” w swym zalozeniu ma by¢ realizowany przez
trzy lata, by mlodziez ze szkdt, ktore wlacza si¢ do
jego realizacji, mogla wszechstronnie skorzystaé
z dziedzictwa kulturowego, za$ nauczycielom da¢
szans¢ na merytoryczne rozpoznanie problematy-
ki 1 jej wdrazanie wespdl z instytucjami kultury.
Program obejmuje swym zakresem nie tylko samo
poznanie zabytku, ale réwniez realizacj¢ form ar-
tystycznych i plastycznych wiazacych si¢ z nim. Na-
wijzanie tego rodzaju symbiozy winno zdaniem
autoréw przyczynic si¢ do pdzniejszego rozumie-
nia probleméw tego obiektu 1 wspierania go po-
moca przez dorosle juz pokolenie. Symbioza zain-
teresowan 1 oczekiwan wzajemnych jest olbrzymia,
za$ mozliwo$¢ pozyskania wolontariuszy — mlodzie-
zy, do wszelkiego rodzaju prac porzadkowych w in-
stytucjach muzealnych, ciagle borykajacych si¢ z fi-
nansowymi problemami, jest wyjatkowo atrakcyj-
na. Muzea w zamian oferuja mozliwos¢ lepszego
poznania zabytku oraz prowadzenia zaj¢¢ szkolnych
w atrakcyjnych wngtrzach historycznych korzysta-
jac z merytorycznej pomocy swych pracownikow?.
Program ,,Szkota adoptuje zabytek” uzyskal dodat-
kowe wsparcie ze strony utworzonego przez Ko-
misj¢ Europejska Programu Sokrates, w ramach
ktérego wyodr¢bniona zostala akcja ,,Comenius”
specjalnie skierowana na pomoc szkolom na reali-
zacj¢ programéw partnerskich 1 szkolenie kadry
edukacyjnej mig¢dzy innymi w zakresie dziedzic-
twa kulturowego. Nalezy podkreslié, iz wsparcie
jakie moga otrzymac szkoly z programu Sokrates
— Comenius jest dlugofalowe 1 pozwalajace na dzia-
tania jedno- lub dwuletnie. Program zaktada moz-
liwos¢ wspierania dziatan do roku 2006%. Przyktla-
dem takiego programu dzialania opartego o pomoc
ze strony programu Sokrates — Comenius, jest pro-
gram edukacyjny ,Bernardo Bellotto. Ambasador
kultury”, ktéry zostal przygotowany przez dzial
o$wiatowy Zamku Kroélewskiego w Warszawie we
wspolpracy z kilkoma szkotami w Warszawie oraz
szkolami 1 instytucjami kultury w Dreznie, Wied-
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niu 1 Wenecji*’. Projekt ma nast¢pujace cele: od-
krywanie wartoSci 1 bogactwa dziedzictwa kultu-
ralnego przechowanego w obrazach Canaletta. Ma
tez stuzy¢é wprowadzeniu mlodziezy w Swiat hi-
storil, tworzenia dziet sztuki, ich konserwacji, ro-
zumienia epoki 1 poznawania zabytkdéw. Planowa-
ne sa w nim do wykorzystania zajgcia z plastyki,
ogrodnictwa, literatury, retoryki, muzyki, tanca,
totogratiki, fizyki, przyrody, matematyki, dzienni-
karstwa. Podobnego rodzaju programem jest pro-
jekt ,Dziedzictwo kulturowe miast hanzeatyckich
w Europie 2000, 2001, 2002” zrealizowany przez 3
szkoly z Polski, Szwecji 1 Niemiec we wspolpracy
z Zamkiem w Malborku, Muzeum Historycznym
w Krakowie, gdzie mi¢dzy innymi jednym z zalo-
zonych celéw bylo dotarcie obok miejsc zwigzanych
z Hanza réwniez do istniejacych historycznych in-
stytugji takich jak Bractwo Kurkowe, kopalnia soli
w Wieliczce, izba rzemieslnicza®. Nalezy jednak
podkreslié, iz opracowanie 1 realizacja tych autono-
micznych w stosunku do programu szkolnego pro-
jektéw odbywa si¢ jakby oddolnie bez merytorycz-
nej pomocy osrodkéw metodycznych prowadzo-
nych przez kuratoria. Partnerem staja si¢ instytucje
kultury, organizacje spoleczne. Ogodlnopolskie dzia-
tania wykorzystujace mozliwosci programu Sokra-
tes podj¢to Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktore
pod hastem ,Slady przesztosci” organizuje w skali
catego kraju serie dzialan obejmujacych adopcje
zabytkow przez poszczegblne szkoly®?. Ze swej
strony Centrum oferuje szkolenia, jak przeprowa-
dzaé sam konkurs, za$ dla poszczeg6lnych grup na-
uczycielskich organizuje kontakt ze stuzbami
ochrony zabytkdw. Partnerem tego programu jest
Narodowe Centrum Kultury. Zadania programu
sa szczytne 1 maja doprowadzi¢ do nabywania przez
mlodziez umiej¢tnosci oprowadzania po zabytku,
oraz do préb poszukiwania potencjalnych sponso-
réw dla koniecznych prac naprawczych. Jest jed-
nak chyba nieporozumieniem, by w ramach szko-
lenn nauczycieli i mlodziez wdraza¢ w prawne
aspekty restauracji zabytk6w, a nie tematykg ich cie-
kawego poznawania, czy ich szerszego kontekstu
kulturowego, wlasnie te aspekty, z ktérymi nauczy-
ciele moga mie¢ klopot. Program ma juz do$wiad-
czenia dwuletniego dziatania i moze si¢ pochwali¢
wieloma uczestniczacymi w nim szkofami.
Nowym programem wdrazanym obecnie od
2002 roku przez Rad¢ Europy jest program ,Eu-
ropa: z ulicy na ulicg” (Europa: from One Street
to the Other...). W zalozeniu swym program ten
ma bazowa¢ na uwrazliwieniu mlodziezy na réz-
norodnos¢ 1 specyfike indywidualnych ulic, ktore
moga by¢ rozczytywane w swych kulturowych
uwarunkowaniach, zaréwno w lokalnym jak i eu-
ropejskim kontekscie. W ramach programu pro-



ponuje si¢ obja¢ badaniem réznorodne czynniki,
takie jak materialy budowlane, struktury i budow-
le, chronologie rozwoju ulic, wydarzenia jakie mia-
ly miejsce na poszczegdlnych ulicach. Zaktada sig,
iz program ten be¢dzie sluzyl uswiadomieniu naj-
bardziej oczywistego dziedzictwa, b¢dzie spacerem
po historii ulicy, ktéra czlowiek bedzie mogt sa-
modzielnie poznawaé zaréwno w swym rodzin-
nym miescie jak i kazdym innym. Program ten
wychodzi naprzeciw wspdlczesnym tendencjom,
jakie oméwiono wczesniej przy okazji przy okazji
prezentacji spolecznych 1 kulturowych uwarunko-
wan przestrzeni.

W krajach Unii Europejskiej obok dziatar re-
alizowanych w ramach wspomnianych powyzej
programow istnieja réwniez inne przyklady roz-
Wwijzail wypracowane przez miejscowe instytucje
1 organizacje. Przy wielu zabytkach i stanowiskach
archeologicznych tworzone s3 centra edukacyjne
odnoszace si¢ do interpretacji poszczegélnych ele-
mentéw zabytkéw 1 znalezisk, nawarstwien kultu-
rowych, poprzez prezentacje modeli, pogladowych
rysunkow. W przypadku wielu stanowisk archeolo-
gicznych takich jak np. Xanten w Niemczech, czy
Carnuntum w Austrii prezentacja architektonicz-
nych znalezisk wspomagana jest rowniez przeka-
zem informacji odnoszacych si¢ do aspektéw po-
zamaterialnych, jak na przyklad strdj rzymskiego
legionisty, formy walki, nauka laciny, czy dwcze-
sne produkty zywnoSciowe. Zagraniczne przykla-
dy byly inspiracja dla organizacji w Polsce Festynu
Biskupinskiego 1 wielu innych podobnych przed-
sigwzigC. Archeologia moze obejmowaé dziedzic-
two zaréwno prahistoryczne, jak i zupelnie nam
wspolczesne, ktore bylo obecne 50-100 lat temu,
Przykladem tutaj moze by¢ stanowisko Lejre w
Danii, gdzie elementy archeologiczne s3 splecione
z etnografia wiejskiej zabudowy. Jak z wyrazna
ostrocig zauwazyla to juz spora grupa metodolo-
gbw archeologii, na przestrzeni ostatniego dziesig-
ciolecia wyraznie zarysowalo si¢ nowe podejscie
do badan archeologicznych majacych by¢ nie tyl-
ko instrumentem postgpowania badawczego, lecz
réwniez spetniaé wazna spolecznie rolg jako istot-
nego przekazu i uSwiadamiania dziedzictwa kul-
tury lokalnej przestrzeni, tworzac w ten sposdb
ramy dla budowania tozsamosci cztowicka z miej-
scem, w ktorym przebywa. Okazuje sig, iz wspot-
czesnie zaobserwowac mozna tendencj¢ zywioto-
Wwego rozwoju interpretacji i prezentacji zabytkéw
archeologicznych oraz ich calego otoczenia kultu-
rowego. Przykladem tutaj moze by¢ program re-
alizowany przez Szwecj¢ uzytkowania przez mlo-
dziez stanowiska archeologicznego sprzed 6 000 lat
w Nasakers®. W oparciu o znajdujace si¢ tam cen-
trum edukacyjne mlodziez moze poznawaé uwa-

runkowania naturalne, jakim musial sprosta¢ czto-
wiek osiedlajac si¢ na tym terenie, jak budowat so-
bie domy, jak one funkcjonowaly, co mlodziez
moze sama sprawdzi¢ uzytkujac pierwotne domo-
stwa, probujac wyprawiaé skory, z ktérych byly
budowane szalasy. Mlodzi Szwedzi przebrani za
mysliwych staraja si¢ rozpoznac szlaki 1 koczowi-
ska zwierzat. Za$ mozliwo$¢ odrysowywania na-
skalnych rysunkéw daje im szansg na osobisty kon-
takt z dziedzictwem w ten sposéb zachowanym.
Wioski archeologiczne, to zupelnie nowe zjawisko
kreujace nowe, znaczaco rozszerzajace mozliwo-
Sci kontaktu z dziedzictwem kultury. Jest tylko
kwestia organizacyjna czy mlodziez bgdzie z nich
korzystata w formie biernej jako widz, czy tez wia-
czy si¢ w proces emocjonalnego rozumienia tych
wszystkich pozamaterialnych aspektéw dziedzic-
twa kultury.

Ogromnym do$wiadczeniem w metodyce
wdrazania problematyki dziedzictwa historyczne-
go 1 kulturalnego moze pochwali¢ si¢ Wielka Bry-
tania. W ramach obowiazujacego tam programu
nauczania istnieje obowiazek zaliczenia przedmio-
toéw ukierunkowanych na poznanie historycznego
dziedzictwa. Istniejace w Wielkiej Brytanii muzea
sa szeroko otwarte dla mlodziezy, za§ organizacje
takie jak National Trust czy English Heritage wy-
pracowaly wlasne modele oferowania atrakcyjnie
pomyslanych zaj¢¢ w zabytkowych patacach czy
zamkach, oraz publikacji o charakterze edukacyj-
nym opracowanych dla r6znych grup wiekowych.
Obiekty nalezace do National Trust s3 udostgpnia-
ne mlodziezy ze wspolpracujacych z nia szkoét na
réznego rodzaju imprezy okoliczno$ciowe, np.
bale, spotkania towarzyskie, na ktére to mlodziez
przygotowuje historyczne stroje. W ponad stu
obiektach nalezacych do National Trust organizo-
wane s praktyki, gdzie mlodziez moze wzia¢ udzial
w pracach porzadkowych, pomagaé¢ w stajni ko-
rzystajac z roznych atrakgji, takich jak nauka jazdy
konnej. W latach 90. National Trust powolal wta-
sng grupe aktorska skladajaca si¢ z szeSciu akto-
réw, ktora przygotowuje wraz z mlodzieza w obiek-
tach zabytkowych nalezacych do National Trust
przedstawienia teatralne przywracajace pamigé wy-
darzen majacych tam miejsce. The Young Natio-
nal Trust Theatre, b¢dac na wpoél profesjonalng
grupa byt w stanie wlaczyé w tego rodzaju dziata-
nia kazdego roku ok. 10 000 uczniéw w calej Wiel-
kiej Brytanii. Szczeg6lnymi osiggnigciami moze si¢
pochwali¢ English Heritage, ktére posiada w swo-
jej strukturze organizacyjnej wyspecjalizowany
w tej dziedzinie departament edukacji**. Odpowie-
dzialny jest on za kompleksowe opracowywanie
1 wspieranie dzialan stuzacych lepszemu poznaniu
1 korzystaniu z zabytkéw oraz rozwijanie idet ich
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ochrony. Nowatorska idea wdrazana z sukcesem
przez English Heritage jest program doksztalcania
nauczycieli réznych przedmiotéw, co do mozliwo-
Sc1 wykorzystywania zabytkw w procesie naucza-
nia szkolnego. Centra edukacyjne organizowane w
zabytkowych budowlach pozwalaja nauczycielom
oraz mlodziezy lepiej przyblizy¢ histori¢ danego
obiektu, jak rowniez prowadzi¢ réznotematyczne
zajgcia lekeyjne wykorzystujac specjalistyczne przy-
gotowanie ich pracownikéw. Szeroka wymiana in-
formacji na temat mozliwosci korzystania z roz-
nych metodycznych programéw edukacyjnego
wsparcia, stanowi o jego sukcesie. Warto zauwa-
zy¢, ze dzialania te s3 skierowane do nauczycieli,
ktorzy chea korzysta¢ 1 wspolpracowac z English
Heritage. Posiadajac ch¢tnego do wspdlpracy part-
nera mozna osiagnaé znacznie wigcej 1 nie tracic
energii na przekonywanie niezainteresowanych.
W praktyce realizowanej z sukcesem w Anglii jest
mozliwym realizowanie w zabytkach zaj¢¢ z przed-
miotéw takich jak jezyk angielski, przyroda, geo-
grafia, matematyka, fizyka, historia, zaj¢¢ plastycz-
nych i muzycznych. Okazuje si¢ bowiem, ze do-
brze przygotowane zaj¢cia moga wykorzystywac
jako kanwe poznania przedmiotowego kazdy ele-
ment zabytku czy tez dziedzictwa kultury, ktéry
moze by¢ analizowany w sposéb abstrakcyjny
w klasie szkolnej, lub kulturowym otoczeniu, gdzie
pozytek z takiej lekgji jest podwojny, gdyz przybli-
za mlodziez do kwestii opieki 1 ochrony dziedzic-
twa. Specyficznym zajgciem jest na przyklad ana-
liza réznego rodzaju stanéw zachowania 1 prze-
ksztalcenn obiektow zabytkowych, gdzie mlodziez
jest wprost pytana i musi si¢ ustosunkowac, czy
stan zastany ja zadowala, a jeSli nie, to co by zmie-
nifa. Okazuje si¢ bowiem, iz nawet przyklad nega-
tywny moze byé w procesie nauczania wykorzy-
stany dla osiagnigcia pozytywnych rezultatéw. De-
partament edukacyjny English Heritage wydaje
wlasne publikacje, materialy pomocnicze 1 szkole-
niowe, kasety wideo nie tylko o historii rozmaitych
zabytkéw w Anglii, ale réwniez tatwo przystgpne
informatory adresowane do mlodziezy w réznym
wiceku, jak korzystaé 1 poznawaé poszczegdlne ka-
tegorie budowli historycznych, parkdw czy stano-
wisk archeologicznych. Katalog bezplatnych pomo-
cy w zakresie edukacji jest olbrzymi i operujacy
réznymi elementami, tak jak na przyklad informa-
tory dla nauczycieli omawiajace poszczeg6lne za-
bytkowe budowle obj¢te programem edukacyjnym
English Heritage. Wydawane jest specjalne czaso-
pismo dla nauczycieli ,,Heritage Learning”, w kt6-
rym cytowane s3 roznego rodzaju lekgje 1 zajgcia z
mlodzieza, przyklady odnajdywania i prezentacji
nietypowych obiektéw bedacych dziedzictwem
kulturowym. Ozywianie historii (tzw. living histo-
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ry, re-enactment) doprowadzone zostalo w Wiel-
kiej Brytanii do perfekgji, za§ Departament Edu-
kacyjny English Heritage wspiera organizacyjnie te
spoleczne dzialania. Szkoda, ze w Polsce grupy ry-
cerskie szybko sprowadzity histori¢ do dziatan ko-
mercyjnych. Dzialania te stuza glgbokiemu za-
szczepieniu brytyjskiemu spoteczenstwu oraz mlo-
dziezy warto$ci dziedzictwa kulturowego 1
problematyki jego ochrony. Organizowane we
Francji, Anglii obozy dla mlodziezy przy obiektach
zabytkowych s3 stalymi punkami szerokiego pro-
gramu spolecznego uczestnictwa w ochronie za-
bytkéw. W czasie trwania obozéw mlodziez moze
bra¢ udzial w pracach porzadkowych i pomagaé¢ w
realizacji rob6t konserwatorskich. Ich uzupelnie-
niem s3 prelekcje 1 pogadanki rozwijajace wiedz¢
o dziedzictwie historycznym i zagadnien zwiaza-
nych z ochrong zabytkéw. Brytyjscy skauci moga
uzyskiwaé sprawnosci z wiedzy i poznawania za-
bytkow. Ta akeja jest rowniez wspierana przez En-
glish Heritage. Odpowiednie stopnie uzyskiwane
sa w zaleznoSci od stopnia poznawania zabytkow,
jak 1 tez opanowania umiej¢tnosci przedstawiania
dziedzictwa kultury innym.

Nowy sposéb 1 podejscie stuzac pomoca szko-
tom zaproponowano w Kroélestwie Niderlandow.
Krolewska stuzba ochrony zabytkéw przygotowa-
ta dla kazdego z regiondw Holandii zestaw po-
mocy niezb¢dnych dla przeprowadzenia zajecé
z wiedzy 1 poznawania zabytkéw. Kazda z zainte-
resowanych szkot moze zamoéwi¢ w regionalnej
siedzibie dostarczenie takiej skrzyni. Znajduje si¢
w niej zestaw potrzebnych nauczycielowi mate-
rialéw, by z mlodzieza mogt przeprowadzié zaje-
cia w klasie na temat, co rozumiemy jako zaby-
tek, jakiego rodzaju dziedzictwo kultury znajduje
si¢ w ich mieScie. Nast¢gpnie nauczyciel przepro-
wadza zaj¢cia w terenie korzystajac z zestawu po-
mocy 1 przygotowanych materialéw. Sa tam blo-
ki, zeszyty ¢wiczen, otéwki, miarki, pion, pozio-
mica, aparat fotograficzny, magnetofon. Skrzynia
»~Monumentenkist” koloru zielonego ma okucia
by wyglada¢ na zabytkowa, lecz jest lekka i posia-
da uchwyty, by mlodziez mogla ja wsze¢dzie za-
bra¢ tam gdzie chce poznawaé, mierzy¢ i doku-
mentowac wybrany zabytek. Ten holenderski pro-
gram ma nazw¢ ,Powrét do przyszlosci” 1 jest
wdrazany od 2003 roku.

Innego rodzaju typem dziatan skierowanym do
szkot jest belgijskie centrum doskonalenia Paix-
Dieu, ktére wykorzystujac Sredniowieczny klasz-
tor obecnie przemieniony na centrum szkolenio-
wo-edukacyjne organizuje czterodniowe pobyty
dla zainteresowanych szk6l. W ramach kazdego
takiego pobytu mlodziez szkolna nie tylko poznaje
sam obiekt, jego histori¢ 1 spetniane funkgje, ale



réwniez moze uczestniczy¢ 1 byé pomocng przy
prowadzeniu wykopalisk, pracach konserwator-
skich o r6znym zakresie, moze pomagaé w pra-
cach stolarskich, sztukatorskich i murarskich, moze
budowaé modele konstrukgji ciesielskich oraz po-
znaje narz¢dzia 1 instrumenty pomiarowe. W spo-
sob gleboko przygotowany poznaje specyfik¢ nie
tylko opicki nad zabytkiem, ale réwniez moze dys-
kutowa¢ interesujace ja kwestie z zakresu konser-
wacji zabytkow.

Udzial mlodziezy w wykonywaniu prac przy
obiektach zabytkowych, badaniach archeologicz-
nych i prostych pracach konserwatorskich od daw-
na jest widoczny we Frangji, gdzie istnieje caly sys-
tem informacji 1 weze$niejszego naboru chetnych,
ktérzy moga wybiera¢ w réznego rodzaju obiek-
tach od stanowisk starozytnych po prace na zam-
kach lub w palacach.

Przyktadowym dzialaniem w Niemczech skie-
rowanym na mlodziez w wieku 13-17 lat s3 orga-
nizowane przez Centrum Rzemiosta 1 Konserwa-
torstwa — Zamek Trebsen, 3-dniowe kursy szkole-
niowe w zakresie poznawania dawnych technologii
1 technik konserwatorskich (budowanie z cegly su-
szonej, murarstwo, ciesielstwo, stolarstwo, sztuka-
teria, malowidla $cienne). Oczywiscie jest to swe-
go rodzaju propedeutyka, ale realizowana praktycz-
nie 1 profesjonalnie. Wlaczenie starszej miodziezy
w prace konserwatorskie zostalo w szczegélny spo-
sOb zrealizowane w Niemczech, gdzie w 1999 roku
podj¢to dzialania dla tworzenia mlodziezowych
osrodkéw rzemiosta budowlanego i1 konserwacji
zabytkéw tzw. ,, Jugendbauhutten™. Osrodki te,
ktére mozna traktowaé réwniez jako przysposabia-
jace do zawodu w ramach rocznej wspolpracy, dzig-
ki finansowemu i merytorycznemu wsparciu ze
strony ogodlnoniemieckiej fundacji Deutsche Sti-
ftung Denkmalschutz, staja si¢ dla wielu mlodych
ludzi nie tylko praktycznym spotkaniem z konser-
wacja zabytkow, ale moga si¢ sta¢ propozycja za-
wodowej przyszlosci. Przy tego rodzaju podejsciu
1 kontakcie z mlodzieza nie jest problemem podej-
mowac réznego rodzaju projekty z pogranicza kul-
tury czy wiedzy o $rodowisku. Przykladem moze
by¢ tutaj mlodziezowy program zrealizowany w
rezerwacie na mokradiach Dubener Heide w Dol-
nej Saksonii, gdzie na podstawie znalezionych po-
zostalosci archeologicznych mlodziez odtworzyta
starogermanski dom. Zupelnie profesjonalnym
dzialaniem moze wykaza¢ si¢ mlodziez szkolna w
ramach programu Junge und Umwelt, ktéry cho¢
zaklada problematyk¢ ochrony srodowiska, wielo-
krotnie obejmowal problematyk¢ zabytkéw. Pro-
gram Junge und Umwelt jest wspdlpraca gazety
»Die Zeit” z grupami miodziezy szkolnej, ktdra do-
staje zadanie poznania kompleksowo tematu

1 przedlozenia w formie artykultu prasowego swych
uwag i komentarzy. Z mlodzieza wspolpracuja spe-
cjalidci z instytutu naukowego, ktérzy organizuja
prezentacjg, kontaktuja ja z szerokim gronem eks-
pertéw, by mogla ona poprzez zadawanie pytan
1 poznawanie problematyki znalez¢é swoja wlasna
oceng. Najlepsze artykuly nast¢pnie sa publikowa-
ne jako nagroda w ogélnodostgpnym w Niemczech
poczytnym dzienniku. Program ma obrane jako cel
nie tylko poznanie problematyki, ale réwniez wy-
muszenie na mlodziezy poslugiwania si¢ profesjo-
nalnym slownictwem. Warto takze wspomnieé
o programie ,Denkmal aktiv”, ktory przygotowa-
ny zostal przez Deutsche Stiftung Denkmalschutz
1 Niemiecki Komitet UNESCO, ktéry stuzy¢ ma
rozszerzeniu $wiadomosci co do réznorodnosci
form dziedzictwa kulturowego.

Na Litwie, w Wilnie, w ramach Agencji Reno-
wacji Zabytkéw Wilna, funkcjonuje osrodek zaj-
mujacy si¢ wspdlpraca z mlodzieza szkolna. Orga-
nizuje on prelekcje, oprowadzanie po zabytkach
miasta, przeprowadza konkursy plastyczne 1 wie-
dzy o miescie, w czym wyrgcza nauczycieli 1 pro-
fesjonalnie prezentuje zabytki.

Cytujac przyklady zagraniczne warto wspo-
mnie¢ o do§wiadczeniach kubanskich, gdzie w Ha-
wanie w starej cz¢Sci miasta, w muzeach, co mie-
siac prawie 400 uczniéw odbywa zajgcia, uczy si¢
w nich, pomaga w utrzymaniu placéwek, poznaje
zbiory 1 histori¢ miasta.

W Polsce dzigki aktywnosci organizacji spolecz-
nych, towarzystw mito§nikéw miast i regionéw po-
dejmowanych jest wiele jednostkowych inicjatyw
majacych sluzyé poglebieniu wiedzy o historii
1 miejscowych zabytkach. Dla przykladu Osrodek
sPogranicze” w Sejnach angazuje si¢ w poszuki-
wania nowoczesnych form dzialania w edukacji
mlodziezy w zakresie roznych aspektow kultury.
Dzialacze tego oSrodka staraja si¢ poprzez réznego
rodzaju aktywnos¢, jak chocby przedstawienia te-
atralne, budow¢ modeli 1 makiet, organizowanie
konkurséw plastycznych, zajecia terenowe pobu-
dza¢ 1 wzmacniaé Swiadomos¢ lokalnego wielokul-
turowego dziedzictwa. Nalezy jednak wspomnied,
ze sposrod organizacji spolecznych jedynie Towa-
rzystwo Opieki nad Zabytkami, Harcerstwo oraz
Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze
prowadza systematyczne dzialania, ktérych celem
jest rozszerzenie dotychczasowych i1 wypracowa-
nie nowych form wspélpracy z mlodzieza. Obok
wycieczek krajoznawczo-turystycznych, organizo-
wane s prelekcje oraz kursy przewodnickie, gdzie
wymagana jest poglgbiona znajomos¢ historii 1 za-
bytkéw. Organizowane przez PTTK konkursy wie-
dzy o regionie — ,Moja ojcowizna”, konkursy pla-
styczne 1 fotograficzne s3 znaczacymi inicjatywa-
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mi nawigzania zywego kontaktu z mlodym poko-
leniem. Trzeba wspomnie¢ o dzialaniach harcer-
stwa, a szczegOlnie druhéw 1 instruktorow, ktorzy
majac specjalistyczne wyksztalcenie w ramach swo-
ich mozliwosci staraja si¢ przekazywaé wiedzg
o poszczegdlnych zabytkach, dzietach sztuki w ra-
mach organizowanych rajdéw, zawodow 1 konkur-
sow. Towarzystwo Opicki nad Zabytkami aktyw-
nie wlaczalo si¢ w dzialania zwigzane z Europej-
skimi Dniami Zabytkéw, organizowalo konkursy,
prelekcje. Wieloletnie do$wiadczenia takich dzia-
tani potwierdzaja ich potrzebg oraz wykazuja ko-
nieczno$¢ zacieSnienia wspdlpracy ze szkolamii na-
uczycielami. Wiele przygotowanych programéw
ma wyjatkowo gleboki merytorycznie program, tak
jak w przypadku przygotowanego przez Bractwo
Lutni Staropolskiej z Dworu na Wysokiej, ktore
proponuje program edukacyjny ,,Staropolska szkota
kultury”. Program ten taczy elementy wiedzy o kul-
turze XVII 1 XVIII wicku, wprowadza w $wiat mu-
zyki granej w zabytkowych obiektach, a takze folk-
loru, z ktérym mlodziez nie tylko si¢ spotyka, ale
jest weiagana w aktywne uczestnictwo. Wyplywaja-
ce z serca 1 rozumu inicjatywy zaangazowanych spo-
lecznikéw wypelniaja zaledwie margines potrzeb.
Brak jest wsparcia dla rozszerzenia tych inicjatyw
ze strony MEN 1 kuratoriéw, réwniez ograniczona
w stosunku do potrzeb jest pomoc Ministerstwa
Kultury. Wyczuwalny jest brak zrozumienia dla
nowych kierunkowych inicjatyw. Odczuwa si¢ tu-
taj wyraznie brak wspodlpracy z konsultantami,
mogacymi oceniaé jako$¢ 1 efektywnosé poszcze-
g6lnych programéw. Istnieje duza dowolnosé w po-
dejmowaniu decyzji réwniez przez samorzady lo-
kalne, ktére realizujac zadania celowe, programy
edukacji 1 dziedzictwa kulturowego oceniaja we-
dlug wlasnych indywidualnych kryteriéw przysta-
wania projektéw do zadan wlasciwych dla danego
wydzialu. Nie dostrzega si¢ koniecznosci zacie$nie-
nia wspolpracy nauczycieli 1 spolecznych aktywi-
stow zwigzanych z ochrong dziedzictwa kultury.
Moze jest to rezultatem za wielkich oczekiwan tych
ostatnich w stosunku do nauczycieli, przemegczo-
nych i przecigzonych programami szkolnymi. Jest
to widoczne w o$rodkach doskonalenia nauczycieli,
gdzie pracownicy metodyczni, jesli wezesniej nie
wspolpracowali, praktycznie nie posiadaja wiedzy
na temat mozliwosci korzystania z dos§wiadczen
organizacji spolecznych. Na domiar zlego tzw. kon-
sultanci metodyczni, bedacy przygotowanymi na-
uczycielami, ktdrzy w tym szczegdlnym wypadku
mogliby by¢ stala pomoca dla szkdt, praktycznie
nie maja szansy by¢ wykorzystanymi, gdyz nacisk
programéw szkolnych skierowany jest na tzw. pod-
stawowe przedmioty. PodejScie szkodl nie jest sty-
mulujace, by rozwijaé tego rodzaju kadr¢ przygo-

— 128

Wiadomosci Konserwatorskie 14/2003

towanych nauczycieli. Te uwagi nalezy rozwazy¢
w przypadku wprowadzenia do szkét licealnych
przedmiotu ,Wiedza o kulturze”, ktory bedac w wy-
miarze zaledwie 1 godziny w tygodniu moze zo-
sta¢ zmarginalizowany 1 nawet ta szansa nie zosta-
nie wlasciwie wykorzystana.

Charakterystycznym dla polskiego stylu dzia-
fania jest brak wymiany informacji, koordynacji
1 wspierania juz podj¢tych inicjatyw. Dotychczas
nie powstalo zadne cialo, ktére mogloby jaka$ for-
mg¢ koordynacji zaproponowac. Dlatego wazna byta
inicjatywa Stowarzyszenia Konserwatorow Zabyt-
kéw, by organizowac w GnieZnie integracyjne kon-
terencje po$wigcone edukacji 1 aktywnosci spolecz-
nej w ochronie zabytkéw?®. Konferencje te byly
okazja do spotkan ludzi aktywnych, reprezentuja-
cych rézne organizacje, posiadajacych odmienne
doswiadczenia przy realizacji wlasnych dziatan
edukacyjnych. Ta wymiana do$wiadczeni winna
owocowaé w podejmowaniu nowych, cickawszych
inicjatyw oraz zbliza¢ Srodowisko zwigzane
z ochrona zabytkéw, poszerzaé je o dzialaczy sa-
morzadowych, nauczycieli, celem kreowania lob-
by spolecznikowskiego, ktdre wyrazniej akcento-
waloby potrzeb¢ zmian w tej dziedzinie. Efektem
dodatkowym tego rodzaju konfrontacji mogltyby
by¢ nowatorskie koncepcje tworzenia form prezen-
tacji edukacyjnych w zabytkach. Szkoda, ze ta ini-
cjatywa SKZ nie zostala podj¢ta w nastgpnych la-
tach, moze dzisiaj mogliby§my bardziej tworczo
podchodzi¢ do tego problemu.
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